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Resumo: Este trabalho tem como objetivo discutir a respeito do uso da cancido
como trecurso pata o trabalho com cultura no ensino/aprendizagem de portugués
lingua estrangeira (PLE). Apresentamos uma breve reflexdo tedrica sobre o conceito
de cultura, a cangio como recurso no ensino/aprendizagem de linguas e
planejamento de curso. A partir desse arcabougo tedrico, propomos um
planejamento de curso de portugués a hispanofalantes cujo conteudo central ¢ o
samba. Esse curso foi parte de uma pesquisa de mestrado, desenvolvida no Programa
de Pos-graduacdo em Linguistica da Universidade Federal de Sdo Carlos e com o
objetivo de refletir sobre como a can¢io pode ser considerada um meio eficaz para
se ensinar e aprender aspectos culturais de uma lingua. Como resultado,
consideramos que a cangdo, devido a sua carga cultural, pode ser conteudo de um
planejamento de curso que se propde (inter)cultural.
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1. Introdugio
O ensino de linguas estrangeiras aliado ao trabalho com cultura vem tomando
lugar nas discussdes académicas. Vé-se, ao longo do historico do ensino de
linguas estrangeiras, a transi¢io do ensino esporadico de cultura, como um
conteddo especifico, separado do ensino da estrutura linguistica, para a énfase
no trabalho com cultura, dado que ela passa a ser vista como indissociavel
da lingua (Barbosa, 2007). Como resultado desse avanco, temos trabalhos
como o de Mendes (2002), que propde o ensino de portugués lingua
estrangeira (PLE) no qual a cultura desempenha func¢io fundamental para o
processo de aprendizagem: “cultura, que normalmente assume papel
secundario nesse processo [de ensino/aprendizagem de lingua], em
detrimento da forma lingiiistica, passa a ser a porta de entrada, o elemento
fundador a partir do qual a experiéncia de ensinar e aprender se constréi”. (p.
180)

Da mesma maneira, outros autores contribuirdo para a visao do ensino
de lingua em comunhio com a reflexdo (inter)cultural, como Bizon (1994),
Almeida Filho (2002) e Mendes (2004). De modo geral, podemos perceber a
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preocupacio em oferecer um ensino de PLE que aproxime o aprendente a
lingua-alvo por meio de seu contato com uma lingua viva, portadora de
funcio social.

Acreditamos que a canc¢do estd apta para atender as necessidades
relacionadas a um ensino/aprendizagem de linguas com enfoque em aspectos
culturais. Para o caso do ensino de PLE, podemos tomar como base a
afirmacio do socidlogo Roberto DaMatta (1993) de que a musica brasileira
configura-se como a manifestacio que melhor representa a pluralidade
cultural existente em nosso pais. Frequentemente utilizada como porta-voz
das realidades e das lutas de seu povo, ela pode ser considerada reveladora de
elementos culturais compartilhados pelo conjunto da sociedade, como afirma
0 autor:

[a musica populat| é veiculo através do qual a sociedade se revela,
deixando-se perceber como totalidade dindmica, viva e concreta:
como um universo eventualmente dotado de identidade. (...) No caso
da sociedade brasileira, a musica popular tem uma importancia
capital como instrumento de dramatizagio da vida politica, dos
valores sociais, dos papéis sexuais, do poder, dos infortunios, da
morte ¢ da doenga. (...) [A musica popular ¢] tdo importante quanto
a literatura nos pafses cuja cultura é hegemonicamente burguesa. (pp.
60 - 61)
Desse modo, a cancdo brasileira, na condicio de manifestacdo artistica e
cultural, possui um papel de destaque nacional (e internacionalmente) que, de
acordo com o autot, se sobrepde a nossa producio literaria, visto que ela esta
enraizada em nossa sociedade, indiferentemente dos aspectos étnicos,
educacionais ou econémicos que a fragmenta. Isso, por sua vez, permite que
ela transite livremente entre os diferentes grupos sociais, levando seus
membros a compartilharem elementos culturais ecoados por seus versos.

A cancido, portanto, pode ser utilizada como meio para se pensar a
complexidade que envolve a cultura de um pafs. Para a drea de ensino de
linguas, ao considerarmos esse elemento de maneira associada a cultura,
podemos chegar a conclusio de que um trabalho que tome a cangdo como
meio de estudo podera contemplar, a0 mesmo tempo, lingua e cultura.
Assim, faz-se necessario um ensino capaz de articular essas duas esferas.

Nio ¢ o foco deste trabalho defender, entre as diferentes possibilidades
de métodos e abordagens, a melhor alternativa para se trabalhar a cancdo em
sala de aula. Por método, estamos entendendo um conjunto de atividades
realizadas na sala de aula, além da teoria, crenca ou conceito que as norteia,
conforme defini¢cdo de Prabhu (1990). Assim, de acordo com esse autor, ndo
podemos afirmar que existe um método que possa ser considerado o melhor
porque i) o melhor método varia de acordo com o contexto de
ensino/aprendizagem ao qual ele € aplicado; ii) a principio, todos os métodos
tem o seu valor e a sua eficacia e iii) ndo ha consenso sobre o que seria um
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bom método (p. 161).
Sobre isso, compartilhamos das reflexdes de Richards & Rodgers (2005)
de que a adogdo de um unico método para a pratica de ensino, entre outras
consequéncias, tende a engessar a atuagdo do professor e desconsiderar as
especificidades que envolvem o contexto de aprendizagem. Desse modo, a
condic¢do pos-método permite com que os professores elaborem praticas de
ensino coerentes com a sua sala de aula, pois, segundo Kumaravadivelu
(2003, p. 33):
a) condicdo pds-método significa a busca por uma alternativa para o
método (que ¢ resultado de um processo que vem de baixo para
cima, ou seja, da pratica de ensino/aprendizagem para o campo
tedrico) e ndo como um método alternativo (que viria de cima para
baixo);
b) a condi¢io pés-método significa autonomia para o professor, ao
reconhecer seu potencial no que se refere nio apenas ao saber
ensinar, mas também ao agir em contextos académicos e
administrativos adversos; e
¢) a condi¢do pos-método ¢ orientada pelo pragmatismo pautado em
principios, que permite que a pratica pedagdgica possa ser
(re)moldada ao longo do processo de ensino/aprendizagem de
acordo com a auto-observacdo, autoandlise e autoavaliagio do
professor.
Assim, propomos aqui um planejamento de curso mais flexivel ao processo
de ensino/aprendizagem da lingua estrangeira, nos detendo menos em
métodos fixos e mais na abordagem que condiz com os principios
pedagodgicos que acreditamos ser valido no uso da cang¢io para o ensino de
lingua estrangeira.
Desse modo, acreditamos que o ensino comunicativo se mostra como
uma alternativa pertinente para o trabalho com lingua e cultura. Para esta
pesquisa, entenderemos abordagem de acordo com Almeida Filho (2008),
que a define como:
conjunto de disposi¢des, conhecimentos, crengas, pressupostos e
eventualmente principios sobre o que ¢ linguagem humana, LE, o
que ¢ aprender e ensinar uma lingua-alvo. Como se trata de educagao
em lingua estrangeira propiciada em contextos formais escolares,
frequentemente tais disposi¢Oes e conhecimentos precisam abranger
também as concepg¢des de homem ou pessoa humana, de sala de aula
e dos papéis representados de professor e de aluno de uma nova
lingua. (p. 19)

Sobre o ensino comunicativo, Almeida Filho (2008) define algumas praticas

que podem ser identificadas ao longo do processo educativo, as quais s3o:

- A significagdo e relevancia das mensagens contidas nos textos,
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didlogos e exercicios para a pratica de lingua que o aluno reconhece

como experiéncia valida de formacio e crescimento intelectual;

- A utilizacio de uma nomenclatura comunicativa nova para

descrever conteudos e procedimento que inclui tépicos, fungoes

comunicativas e cenarios;

- A tolerancia esclarecida sobre o papel de apoio da lingua materna

na aprendizagem de outra lingua, incluindo os “erros” que agora se

reconhecem mais como sinais de crescimento da capacidade de uso

da lingua;

- A aceitagio de exercicios mecanicos de substitui¢io (pata

subsistemas lingufsticos como pronomes, terminagdes verbais etc.)

que embasam o uso comunicativo extensivo da lingua, ensaiado

através da pratica simultanea em pares para a aquisi¢ao inconsciente;

- O oferecimento de condi¢des para a aprendizagem consciente de

regularidades linguisticas, especialmente quando solicitadas pelo

aluno;

- A representacdo de temas e conflitos do universo do aluno na

forma de problematizacio e a¢do dialogica;

- A devida atencio a varidveis afetivas tais como a ansiedade,

inibi¢gbes, empatia com as culturas dos povos que usam a lingua-alvo

e com os diferentes estilos de aprender;

- A avaliacdo de rendimento e proficiéncia de fun¢des comunicativas

e elementos do discurso dentro de eventos de fala/escrita que o

aluno controle na forma de descri¢ao de desempenho comunicativo

do que se pode fazer, ao invés de meras notas numéricas. (p. 43)
Observamos que, de acordo com as diretrizes apresentadas, essa abordagem
leva o aluno a um contato com a lingua que vai além de seu dominio
estrutural. Tem-se aqui o foco nos sentidos gerados pelo uso da lingua-alvo
de modo que o trabalho com a gramatica é legitimado na forma de auxilio
para a compreensio e producdo textual. O ensino comunicativo é
contextualizado e dialégico, visto que a lingua é tomada como meio social de
interacao.

Considerando que “o lugar da cultura ¢ o mesmo da lingua quando essa
se apresenta como acdo social propositada” (Almeida Filho, 2002, p. 210),
defendemos que ¢ necessario considerar as culturas em jogo no processo de
ensino/aprendizagem de uma lingua estrangeira. B necessario exercer uma
pratica educativa que leve o aluno a desenvolver habilidades que lhe
permitam avaliar criticamente os produtos da lingua-alvo e de outras culturas,
além da cultura materna (Corbett! apud Walesko, 2000).
Como forma de contato com a cultura, propomos o trabalho com a

U Corbett, J. An intercultural Approach to English Teaching. United Kingdom: Multilingual Matters
Ltda, 2003.
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cancio em sala de aula. De acordo com Le? citado por Kawachi (2008), a
cangdo possui, entre varios beneficios, o de promover conscientizagio
cultural, por meio do estudo dos aspectos sociais e culturais que ela apresenta.
Assim, um curso cujo foco é a cangdo podera contribuir para a aprendizagem
de uma lingua.

Atualmente, as relacoes entre lingua e cultura concebidas por professores
de lingua estrangeira sdo diversas e as vezes contraditorias entre si. Kramsch
(2009), em seu artigo “O componente cultural na Linguistica Aplicada”,
afirma que as posicOes dos professores sobre a questdo sdo numerosas,
variando desde a consciéncia de que apenas a aquisicdo de sistemas
linguisticos ndo é o suficiente para a compreensao e paz entre 0s povos, até
a necessidade de “aculturar” os aprendentes de uma lingua como forma de
integra-los a determinada nagio.

Para compreendermos melhor as fundamentagGes nas quais se apoiam
as propostas de trabalho com aspectos culturais no ensino de lingua, faz-se
necessario inicialmente faremos uma breve resenha tedrica a respeito do
termo “cultura”.

2. Definicdes de cultura

O conceito de cultura perpassa varias areas e momentos histéricos, o que
amplia as dimensées de compreensio do termo. Como resultado, ha diversas
defini¢des para cultura, conforme aponta Viana (2003), “em um trabalho de
revisdo critica de conceitos e definicées de cultura, Kluckhohn e Kroeber
(1952), conforme apontam Solianik (1991), Abbud (1995) e outros, reuniram
mais de trezentas defini¢bes. Trifonovitch (1980) afirma que ¢ possivel
descobrir mais de quatrocentos e cinquenta.” (p. 37)

Stern (1992) propoe a classificagdo dos conceitos de “cultura” de acordo
com suas significacGes. Para o autor, os sentidos para o termo podem ser
enquadrados em duas grandes perspectivas: no viés humanistico classico ou
no viés antropologico. Uma visio de cultura baseada no conceito
humanistico classico refere-se a grandes realizagdes de uma nacio, tais como
a literatura, as artes e as ciéncias. Essa concep¢do veio a ser reconhecida
posteriormente como Cultura com “C” maiusculo. Ja a nogio antropoldgica,
identificada como cultura com “c” minuasculo, diz respeito aos modos de
viver e se relacionar, as praticas cotidianas de um grupo.

Thompson (1999) também propde a categorizagdo para as concepgoes
de cultura, pautado na cronologia que envolve as diferentes significagdes para
o termo. O autor apresenta quatro concepgdes para cultura, a saber:

a) concepedo cldssica: refere-se as primeiras discussdes acerca do termo,

que remontam aos séculos XVIII e XIX, na Alemanha. Relacionado

2 Le, M. H. The role of music in second language learning: a 1 ietnamese perspective. Dissertacio de
Mestrado, Australian Association for Research in Education, 1999.
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nesse perfodo ao termo ewilizacdo, entendido como um
procedimento refinado e polido do cidaddo, o termo cultura diz
respeito as producSes humanas nos ambitos intelectual, artistico e
espiritual;

b) concepedo descritiva: criada a partir de uma perspectiva antropolégica
da cultura, surgida a partir do século XIX. E vista como um conjunto
de conbecimentos, crencas, arte moral, lei, costume e todas as demais capacidades
¢ hdbitos adguiridos pelo homem enguanto membro de nma sociedade (Taylor,
1903, apud Thompson 1999, p. 173). Desse modo, estudar cultura
significa analisar cientificamente seus elementos constituintes, e a
partir disso estabelecer comparagdes e classificacSes entre culturas;

C) concepdo simbilica: considera que as relagdes humanas ndo sdo
somente estabelecidas por meio de expressoes linguisticas, mas
também se constréi por meio de simbolos. De acordo com as
discussSes antropoldgicas de Geertz, essa concepgio de cultura gira
em torno dos eixos do significado, do simbolismo e da interpretago.
Assim, deve ser entendida como o padrio de significados incorporados nas
Jformas simbdlicas, que inclui agdes, manifestagies verbais e objetos significativos
de vdrios tipos, em virtude dos quais os individnos comunicam-se entre si e
partilham suas experiéncias, concepeies e crengas (Thompson, 1999, p. 176).
Os estudos culturais, dessa forma, devem envolver o trabalho
interpretativo das formas simbolicas significativas compartilhada
pelos grupos; e

d) concepedo estrutural elaborada com base na concepg¢io simbolica, a
partir da qual se insere o aspecto contextual. Nessa perspectiva, a
analise cultural a partir de uma concepgdo estrutural envolve a
reflexdo sobre as formas simbolicas e relagio a contextos ¢ processos
historicamente especificos e socialmente estruturados dentro dos quais, e por meio
dos quais, essas formas simbilicas sdao produzidas, transmitidas e recebidas
(Thompson, 1995, p. 181). A concep¢io estrutural, desse modo, vai
além da concepgio simbodlica ao propor que se pensem os simbolos
culturais dentro de um contexto social. Segundo o autor, cinco
aspectos constituem as formas simbolicas: intencionalidade (as formas
simbélicas sdo produzidas de um sujeito para outro sujeito); convengdo
(a construcio e o emprego das formas simbdlicas estio submetidos
as diferentes convencdes); estrutura (as formas simbolicas sdo
constru¢des articuladas por possuitem elementos que se
interrelacionam); referéncia (as formas simbolicas sao construgdes que
representam, referem-se a algo) e contexto (as formas simbolicas
mantém uma relacio de dependéncia com os contextos que as
constroem e as mantém).

As diferentes concepcoes de cultura apresentadas pelos autores aqui
esbogadas demonstram varidveis tedricas e conjunturais as quais o termo
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pode ser associado. Por meio da apresentagdo das diferentes concep¢des
organizadas por Thompson, podemos observar que a linguagem passa a ser
entendida como um artefato cultural apenas a partir das compreensdes
semidtica e simbodlica de cultura. Além disso, essa conclusio somente é
possivel pela relacio que podemos estabelecer entre simbolos e linguagem,
pois ndo ha referéncias explicitas dessa relagio nas concepgoes de cultura
indicadas.

No que concerne ao dmbito do ensino/aprendizagem de lingua,
entendemos que a escolha por uma das concep¢des de cultura, seja ela feita
de maneira consciente ou nio, afeta na forma como a mesma podera ser
trabalhada em sala de aula (caso seja) e nas relagdes que a cultura pode
estabelecer com a lingua. Isso pode contribuir tanto para uma pratica
educativa de ensino de lingua pautada no desenvolvimento de uma postura
reflexiva em relagdo a nova cultura quanto reforgar crengas culturais e vises
reducionistas cristalizadas no imagindrio coletivo a respeito da cultura
relacionada a lingua-alvo.

A seguir, passaremos para as discussodes tedricas relacionadas ao uso da
can¢do como recurso didatico.

3. A cangdo como recurso pedagogico

Passaremos a seguir a elaboracio de um esboco das teorias que embasam
nossa proposta de ensino/aprendizagem de lingua com base no uso da
canc¢io em sala de aula.

Ferreira (2007) afirma que o trabalho com musica® em sala de aula é
paradoxal: a0 mesmo tempo em que age como um facilitador da
aprendizagem de diferentes disciplinas, posto que possibilita a abertura de
outro caminho comunicativo que nio o verbal (isto é, fazendo uso da
linguagem musical), ela também se mostra como um desafio aos professores
que muitas vezes ndo dominam (ou pensam que niao dominam) essa
linguagem.

Sobre isso, o uso da cancdo em sala de aula pode encontrar barreiras
devido a crenca de que s6 é possivel estuda-la por meio do aprofundamento
de questbes relacionadas a teoria musical. Consonante a essa idéia, ha
posicionamentos que defendem a aptidao em conhecimentos musicais, tais
como analise e nota¢do musical, como premissa para o trabalho com musica
em sala de aula. Entendemos que, embora contemple aspectos distintivos
dessa manifestacdo artistico-cultural, ampliando, assim, sua compreensio,
essa visao pode ter resultados negativos, como a inibicao do trabalho com

3 Embora reconhecamos haver variagoes quanto as defini¢des de wzisica e cangdo, resultado de
diferentes interpretacGes culturais, neste trabalho ndo tomaremos os dois itens lexicais como
sinénimos. Consideraremos, basicamente, para efeitos de diferenciacdo entre os dois termos,
milsica como manifestacdo sonora desacompanhada da palavra, enquanto cangdo se caracteriza
pela presenca da linguagem verbal, conhecida popularmente como /zra (Napolitano, 2005).
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cancio em sala de aula, visto que a maior parte dos professores e alunos niao
conhecem essas teorias.

Em oposi¢io, encontramos também professores e pesquisadores que,
nao familiarizados com a teoria musical, analisam a canc¢do apoiados somente
na sua letra, de maneira aniloga ao trabalho com textos poéticos. E facil
compreender o porqué desse procedimento: musica e poesia mantém uma
relacdo intima e seminal, tendo surgimento no mesmo perfodo (a antiguidade
classica) e com propdsitos complementates, quando as poesias eram
compostas para serem cantadas (Staiger, 1972). Desse modo, podemos
encontrar algumas semelhangas entre a composi¢ao formal da cancio e a da
poesia em poemas, como aspectos métricos, ritmicos e de acentuacio. No
entanto, temos que reconhecer que, mesmo mantendo semelhangas, valorizar
apenas os aspectos verbais em detrimentos dos musicais pode levar a uma
simplificacdo da analise da cangio.

E necessario esclarecer que a cangdo, dado o seu carater multifacetado,
pode ser incorporada ao ensino de varias areas do conhecimento e da maneira
que o professor julgar mais conveniente de acordo com o que serd explorado.
Isso pode pender para um estudo que leve mais em consideragdo os aspectos
musicais como também pode ter como foco maior a parte verbal da cancio.
Independente de qual sera a énfase, é necessario que o professor compreenda
que a cangdo envolve duas instincias que se interrelacionam: musica e letra.

O uso da musica como recurso pedagdgico vem sendo feito desde a
antiguidade e, especificamente para o ensino de linguas, ha registros de sua
presenga a partir da Idade Média, quando as cangbes passaram a ser utilizadas
para a pratica da lingua, como no trabalho com ritmo e pronincia (Murphey?,
citado por Gobbi, 2001).

No entanto, seu antigo surgimento ndo significa o esgotamento das
discussoes sobre seu uso em sala de aula; tampouco deve ser entendido que,
com o passar do tempo, foi encontrada a forma ideal e definitiva de se
trabalhar a canc¢do. Isto é evidenciado quando recorremos a primeira
produgio académica sobre o uso da cancdo em aula de lingua estrangeira.
Trata-se de um artigo composto no ano de 1949 sobre o ensino de lingua
inglesa, isto ¢, quatro séculos ap6s o primeiro registro de uso da cangdo para
o ensino de linguas. A data de publicagdo desse texto ¢ reflexo do longo
periodo de siléncio que houve entre o aparecimento do uso da cangdo no
ensino de linguas, na Idade Média, e o seu ressurgimento, na metade do
século XX (Murphey?, apud Gobbi, 2001).

Segundo Gobbi (2001), essa obra inaugural:

assinala as vantagens da aprendizagem de linguas através da musica

4 Murphey, T. Song and music in language learning: an analysis of pop song lyrics and the use of song and
music in teaching English to speakers of other langnages. PhD Dissertation. Sept. 1989. Bern,
Switzerland: Peter Long Publishers, 1990.

5id. ibid.
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destacando, entre elas, a memorabilidade das musicas e seu valor no
ensino de vocabulario e cultura, embora chame a atencio para o
valor musical duvidoso de musicas populates de sucesso, devido ao
uso de formas nao gramaticais e giria.(...) [Além disso,| o fato de que
o professor ndo seja conhecedor de musica nao deve, também, ser
um empecilho para que a musica, ou pelo menos o ato de cantar, seja
parte integrante do processo de aprendizagem de linguas. (p. 21)
E possivel notar que o artigo trata de impasses presentes ainda hoje nas
discussdes sobre ensino de linguas, como o dominio da linguagem musical
(ja problematizado neste item) e o rechaco as cangdes populares, o que nao
apenas confirma que os debates ndo estdo saturados, como reforca a
necessidade de se promover mais didlogos que tratam dessas e outras
questdes envolvendo o uso da cancdo no ensino.

Sobre os conteudos trabalhados por meio da cancio, observamos que
eles variam entre aspectos fonéticos, prosédicos, vocabulario e cultura, além
dela poder servir de base para estudos de outros contetdos lingiiisticos dada
a sua facilidade em ser memorizada.

A partir da segunda metade do século XX, com o destaque do método
audiolingual, a cancio passa a ser amplamente adotada em sala de aula como
recurso para se praticar a pronuncia da nova lingua. Nesse periodo também
ganham forca estudos a respeito da motivagio que a cangdo desencadeia nos
aprendentes de lingua estrangeira (KanelS, apud Gobbi, 2001). Essa
perspectiva adquire notoriedade e passa a ser investigada, sendo possivel
encontrar atualmente um volume satisfatério de trabalhos que se dedicam a
refletir sobre motivacdo e uso da cang¢do no ensino de lingua estrangeira (se
comparado a quantidade de pesquisas destinadas a outras possibilidades de
trabalho com a cancio para aquisicdo de uma nova lingua).

Ap6s a década de 1980, ha um aumento na publicacio de trabalhos e
materiais que propoéem o trabalho com a cangdo no ensino de linguas, o que
leva a uma varia¢io de abordagens e enfoques no uso desse recurso didatico-
pedagdgico. No entanto, conforme afirma Gobbi (2001, p.27), embora
crescente, essa area ainda tem um espago timido no cenario das metodologias
de ensino de linguas.

Atualmente, as potencialidades do uso da can¢do como recurso
pedagdgico vem sendo exploradas sob diferentes perspectivas teéricas. Para
a area de ensino/aprendizagem de linguas, situada no campo da Linguistica,
de acordo com Santos Asensi (1997, p. 130), a musica ¢ a cangio sdo dotadas
de potencial didatico devido aos seguintes aspectos:

) a carga emocional que carregam permite identificagio e um interesse

entre os estudantes;

¢ Kanel, K. R. Teaching with music: song-based tasks in the EFL classroom. In: .
Multimedia langnage teaching. Tokyo and San Francisco: Logos International, p.114-148, 1996.
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b) oferecem multiplas possibilidades de integracio em temas de
atualidade cultural;

C) aindustria cultural musical facilita a criagdo e veiculagio de diversos
tipos de materiais auténticos, tals como materiais impressos e
audiovisuais;

d) sdo um auténtico veiculo de informagcio lingiiistica, por meio da qual
se podem explorar aspectos fonéticos, sintaticos, léxico-semanticos
e textual; e

e) a facilidade de memorizacio das cangdes permite que a tomemos
como um recurso de alto potencial didatico para se trabalhar em
sala’.

Além dos elementos elencados, propomos também a visualizacio do
potencial pedagdgico da cangio com base na sua carga cultural. Por meio de
seus versos, a cangdo transmite aspectos relacionados a historia, as crengas,
simbolos e aspectos linguisticos de grupos sociais, conforme afirma Lima
(s/d): “as cangdes, como forma de expressio cultural, veiculam valores
estéticos, ideoldgicos, morais, religiosos, lingiifsticos, etc. Elas possuem, a
exemplo de outras produges artisticas, as marcas do tempo e lugar da sua
criacdo”.

A representatividade da cancdo é conferida pela relagio muitua entre o
pessoal e o social, o que a leva a transpor as defini¢des que a enquadraria
apenas como manifestacio artistica: “es mucho mas que una manifestacién
artistica, es um fenoémeno cultural que no conoce fronteras y que actta, por
una parte, como reflejo de nuestras actitudes y convicciones personales, y por
otra, como espejo de la manera de sentir y relacionarse de una sociedad en
una época determinada.” (Santos Asensi, 1997)

Para o professor de linguas, é possivel encontrar teorias no campo dos
estudos linglisticos as quais ele pode recorrer para embasar o trabalho com
a cancdo em sala de aula. Entre essas teorias, temos a Semidtica, area
academicamente reconhecida pelo trabalho com a canc¢do. Dado o foco nos
signos e na sua significagdo, essa ciéncia nao se restringe a0 campo verbal,
lidando com diferentes linguagens e suas significagoes.

Também a area de Linguistica Aplicada (LA) se mostra pertinente ao
estudo da cancio e, por isso, pode ser utilizada pelo professor para refletir
sobre a sua pratica de ensino. As pesquisas em LA buscam o contato com
outras disciplinas para investigar os fenémenos da linguagem, conforme
apresenta Moita Lopes (1996):

O corpo de conhecimento tedrico utilizado pelo lingtiista aplicado

7 A respeito do ultimo aspecto, Murphey (apud Santos Asensi, 1997) desenvolveu uma
pesquisa sobre a facilidade que temos em memorizar certas cangdes e como elas poderiam
ativar o mecanismo de aquisicdo verbal proposto por Chomsky.
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vai depender das condi¢cGes de relevancia determinadas pelo
problema a ser estudado; portanto, isto implica o fato de que seja
possivel que os subsidios tedricos para a explicitacio de uma
determinada questio possam vir de disciplinas outras que a
linguistica, mesmo quando ela é entendida em um sentido macro. (p.
21)

Segundo essa perspectiva, para que se compreenda o fendomeno linguistico

presente na cancdo, sio estabelecidos didlogos entre essa area e outras da

ciéncia, como a musica, a antropologia e a psicologia, por exemplo.

Neste estudo, como nosso objetivo é esmiugar a can¢do como meio de
reflexdo cultural para ensino/aprendizagem de PLE, consideramos que as
contribui¢des da Linguistica Aplicada sdo mais coerentes com 0s N0ssOs
propositos pedagogicos. Dessa forma, nossas reflexdes levam-nos a buscar
apoio em outras dreas de contato, pois ndo recorremos apenas aos
conhecimentos lingiifsticos, mas aos de base antropoldgica, pelo fato de
reconhecermos aspectos lingliisticos e culturais inerentes a can¢io. Assim,
nossa visio sobre a cangdo se aproxima ao que propde Oliveira Pinto para os
estudos de antropologia:

aqui musica nio ¢ entendida apenas a partir de seus elementos
estéticos mas, em primeiro lugar, como uma forma de comunicagao
que possui, semelhante a qualquer tipo de linguagem, seus préprios
cédigos. Musica ¢ manifestacdo de crencas, de identidades, é
universal quanto a sua existéncia e importancia em qualquer que seja
a sociedade. Ao mesmo tempo ¢é singular e de dificil tradugao,

quando apresentada fora de seu contexto ou de seu meio cultural.
(2001)

A cancio, dotada de valor sécio-histérico, contribuird para o nosso trabalho
com ensino de PLE. Detalharemos mais adiante como sera abordada a
cancdo ao apresentarmos o curso que foi elaborado para a pesquisa de
Mestrado a partir da qual se fundamenta este texto. A seguir, discutitemos
teoricamente sobre o planejamento do curso de linguas.

4. O planejamento de um curso de linguas
A realizacdo de um ensino formal de lingua estrangeira, tal como ¢é oferecido
nas diferentes modalidades de cursos existentes, exige, entre outros fatores,
um planejamento. Item fundamental para o encaminhamento de um curso,
o planejamento deve constituir-se de elementos que estejam claros e
coerentes a proposta de ensino a ser aplicada.

Os estudos relacionados a elaboragio de programas de cursos passaram
o obter maior destaque a partir da segunda década do século XX. Autores
como Tyler (1949), Weeler (1967), Kerrs (1968) e Stenhouse (1975) foram
centrais para a consolidacdo desses estudos, pois deram os primeiros passos
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nas reflexdes sobre o papel dos planos de curso. Em relagdo ao ensino de
lingua estrangeira, no entanto, é somente a partir da década de 1980 que
surgem autores com a proposta de pensar as especificidades que envolvem o
planejamento nessa area. Dentre os primeiros teéricos que se dedicam a
sistematizagdo do planejamento de curso de lingua estrangeira, temos
Richards (1984), Clarks (1985) e Nunan (1985).

Ainda que a noc¢do de planejamento seja discutida por diversos
estudiosos, os quais estdo filiados a diferentes cotrentes tedricas, é possivel
tracar um conceito central convergente com essas perspectivas. Podemos
defini-lo, de modo geral, como #ma tentativa sistemdtica realizada por educadores e
professores para especificar e estudar intervengies previstas na pratica educacional (Nunan,
1988, p. 10)8. Assim, a nogdo de planejamento estd diretamente ligada a
organizagao e estudo do que pode acontecer em sala de aula.

Almeida Filho (2010) elabora um conceito de planejamento tendo como
base o ensino de lingua estrangeira. Segundo o autor:

ele [o planejamento] geralmente ¢ um documento escrito, explicito,
que contém previsdes dos conteudos-amostras e da natureza das
experiéncias que se fario com e na lingua-alvo ou norma-alvo. Mais
recentemente, temos tomado como o terceiro pé do planejamento as
provisdes de momentos e procedimentos para a reflexdo do
planejador, do professor e alunos sobre o préprio planejamento,
materiais, procedimentos de aula e de avaliagdo ja implementados.
(b 1)
Para o autor, um planejamento de curso de lingua estrangeira deve ter como
premissa a organiza¢iao da metodologia e conteddos que envolvem a lingua-
alvo, seja por meio do estudo tedrico dessa lingua ou através de sua pratica
pelos estudantes, conforme explicita:
o planejamento é, de maneira restrita, o processo ordenado e
mapeado de decisbes sobre inser¢oes do conteudo linguistico
(amostras da lingua-alvo, explicagSes, generalizagGes sobre aspectos
sistematizaveis dessas amostras e automatizacOes eventuais) do tipo
de processo que serda engendrado no curso, e da reflexdo sobre as
decisdes e resultados, das experiéncias minimas na e sobre a lingua-
alvo num curso de lingua apresentado em forma de unidades de
ensino-aprendizagem. (p. 2)
Podemos perceber que, embora possua especificidades referentes ao ensino
de linguas, a proposta de Almeida Filho (2010) vai a0 encontro da de Nunan
(1988), visto que ambos definem o planejamento tendo como base a
sistematizacao e reflexao sobte a pratica de ensino/aprendizagem. No entanto,
por focar o ensino de lingua estrangeira, neste trabalho tomaremos a

8 Minha traduc¢éo para “systematic attempt by educationalists and teachers to specify and to
study planned intervention into the educational enterprise”.
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definicio proposta por Almeida Filho para pensarmos a elabora¢io de nosso
planejamento de curso de lingua.

Faz-se necessario esclarecer que defendemos que o planejamento de um
curso deve ser elaborado e adotado levando em conta a sua flexibilidade, ou
seja, o planejamento deve ser passivel de modificagdes conforme o contexto
em que esta sendo utilizado. Esta posi¢do é coerente com a perspectiva pos-
método, o qual considera que a adogao prévia de uma tnica metodologia para
a pratica de ensino, entre outras consequéncias, pode levar ao engessamento
da atuacdo do professor, além de desconsiderar as especificidades que
envolvem o contexto de aprendizagem (Richards; Rodgers, 2005).

Desse modo, apresentaremos a seguir os principais tipos de
planejamento e suas caracteristicas mais relevantes. Por fim, focaremos nas
defini¢oes relacionadas ao planejamento baseado em conteudos, que serd
tomado como base para o desenvolvimento do curso proposto.

5. Planejamento Gramatical (ou estrutural)

Inserido em uma proposta de planejamento sintético?, é organizado em torno
de itens gramaticais e tem como base a resolu¢io dos seguintes problemas: i)
selecionar amostras de lingua suficientes para serem avaliados durante o
petiodo de ensino; ii) organizar os itens em de uma sequéncia que facilite a
aprendizagem e iii) identificar um nfvel de produgio dos itens gramaticais que
permitam que se tenha uma base para o desenvolvimento de habilidades
comunicativas.

HEsse tipo de planejamento é amplamente adotado para o ensino de
linguas e reflete uma cultura de aprender e de ensinar voltada ao dominio de
itens gramaticais, o que ¢ visto de forma negativa pela critica, visto que,
conforme aponta Richards (2001), o ensino de lingua apoiado unicamente na
gramatica ndo reflete um uso natural da segunda lingua, foca a forma e nio o
significado, representa somente uma dimensdo parcial da proficiéncia
linguistica e ndo esta destinado ao desenvolvimento de habilidades. Wilkins
(1998) também aponta as principais criticas feitas a esse planejamento.
Segundo o autor, contrarios a esse tipo de planejamento afirmam que o
mesmo trata de sentencas artificiais, ndo condizentes com o uso real da
lingua, seu significado estd subordinado a estrutura gramatical e, por fim,
resulta dificil para os aprendentes que desejam aplicar os conhecimentos

9 Segundo Beglar e Hunt (2002), os planejamentos podem ser divididos em duas categorias:
planejamento sintético e planejamento analitico. O planejamento sintético esta relacionado a
uma elaboragio de curso com base em itens lingiifsticos, tais como gramatica, léxico e fungoes.
Esse planejamento ¢ elaborado com a crenga de que os aprendentes serdo capazes de, com
base nesses itens gramaticais, elaborar uma comunicagio efetiva. Ja o planejamento analitico
pretende que os aprendentes estejam em contato com uma experiéncia de comunicagio real.
Assim, por meio da pratica de uso da lingua, o estudante tem a habilidade de levantar
conclusdes sobre itens gramaticais e lexicais. Para isso, é necessatio o dialogo entre aluno-
aluno e aluno-professor.
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adquiridos por esse método, principalmente aqueles que necessitam de um
retorno rapido no conteudo aprendido.

No entanto, hd de se reconhecer que esse tipo de planejamento também
tem seus aspectos positivos, principalmente em relag¢do a familiaridade que
os aprendentes tem com ensino de linguas voltado para o estudo da
gramatica, além do papel que essa desempenha enquanto componente para a
proficiéncia linguistica.

6. Planejamento funcional

Nesse planejamento, prioriza-se o ensino e a compreensio de uso da lingua
por meio do desenvolvimento de fung¢bes comunicativas, tais como
responder, sugerir, solicitar, refutar etc. Pode ser entendido como uma
primeira proposta de ensino comunicativo, visto que propde uma visao de
lingua mais voltada ao seu conteido do que a sua estrutura.

Cursos elaborados tendo como base esse tipo de planejamento tém como
vantagem a facilidade em se elaborar materiais relacionados ao dominio de
escuta e fala, justamente pela possivel exploragio das fungdes comunicativas.

No entanto, criticas também sao feitas a esse tipo de planejamento,
principalmente no que diz respeito a nogdo simplista de competéncia
comunicativa subjacente. Nesse aspecto, entende-se que a funcio
comunicativa proposta aqui estd reduzida a um “phrase-book”, que seria o
dominio de expressoes pré-determinadas que devem ser empregadas de
acordo com as diferentes fun¢des da lingua. Além disso, esse planejamento
apresenta uma visao atomistica da lingua ao propor o estudo de suas fungoes
em blocos indissociaveis.

7. Planejamento situacional
Organizado em torno das necessidades de uso da lingua em diferentes
situagdes como aeroporto, supermercado, jantar em familia etc. A gramatica
serve de base para as situacOes nas quais a lingua sera empregada. Segundo
Wilkins (1998), o método situacional tenta responder as questdes guando ¢
onde relacionadas ao uso da lingua, ao passo que o método gramatical tem
como foco a resposta a pergunta cozzo. Isso nos da uma dimensio de qual ¢ a
compreensio que cada método atribui ao seu objeto de estudo, a lingua. A
primeira relaciona-a as situagdes na qual ela deverd ser empregada; na segunda
ha um entendimento de que usar a lingua implica dominar a forma lingufstica.

O planejamento situacional ¢ amplamente explorado em livros por meio
de situacOes que necessitam o uso de determinadas expressdes. Nesse
aspecto, esse método recebe muitas criticas pela aproximacao da lingua a um
livro de “phrase-book”, nio permitindo ao aprendente um conhecimento de
pratica da lingua em situacGes diferentes das estudadas em sala ou o uso da
intuicio.

Por apresentar a lingua relacionada ao seu uso imediato em contexto
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social, esse método ¢ tido como motivante para os aprendentes, que ao entrar
em contato com a lingua ja conseguem vislumbrar um viés pratico de uso da
mesma. Por outro lado, esses mesmos estudantes podem encontrar
deficiéncias em alguns conteudos gramaticais por comente trabalharem
situagdes especificas de uso da lingua.

8. Planejamento baseado em tarefas

Inserido na proposta de ensino comunicativo, o planejamento baseado em
tarefas ¢ de base analitica, isto ¢é, estd orientado ao processo de
ensino/aprendizagem por meio de oportunidades significativas de uso da
lingua (Beglar; Hunt, 2002). Desse modo, as tarefas sao utilizadas com o
objetivo de facilitar a aprendizagem de linguas (Wesche; Skehan, 2002). Esse
tipo de planejamento auxilia na promogao do input contextualizado, pois a
lingua ocorre em meio natural e comunicativo. O ensino de lingua
descontextualizado gera dissonancia pragmatica, dificultando a associagdo do
input a uma pratica real da lingua.

A defini¢do quanto ao que pode ser considerado ou nio tarefa ainda nio
estd muito clara e bem delimitada pelos tedricos, o que acarreta dificuldade
em aplicar esse tipo de planejamento por muitos professores e educadores.
De modo geral, pode-se considerar tarefas as praticas de uso da lingua que
envolvem algum tipo de instrucio, como: encontrar solu¢io para um
determinado problema, ler um mapa, ler as instru¢des de um manual etc.
Deve-se ficar evidente na pratica de ensino que o ponto de partida sio a
lingua e o sentido, estando o ensino da gramatica presente somente como
subsidio para a execugdo da tarefa.

Ha duas formas contrastantes de se usar a tarefa. A primeira é um uso da
tarefa focado na estrutura, ou seja, na forma. A outra é o foco na
comunicagao. Skehan'?, citado por Beglar e Hunt (2002), que observou essa
dicotomia, argumenta em favor de um balanco entre o trabalho com a forma
e com o conteddo, porque ambas se complementam.

Skehan'!, apud Beglar e Hunt (2002), propés trés dimensdes para analisar
as tarefas. A primeira diz respeito a complexidade do cédigo, que envolve
vocabulario, redundancia e profundidade das informacoes. A segunda esta
relacionada a complexidade cognitiva, ou seja, o tipo de conhecimento
requerido para realizar a tarefa: familiaridade com o assunto, com o tipo de
género discursivo e com a propria tarefa. A terceira é a dimensio
comunicativa, que leva em consideracio tempo de apresenta¢io, nimero de
participantes envolvidos na tarefa, tamanho dos textos usados, tipo de
respostas esperadas, e oportunidades dos alunos terem o controle da

10 Skehan, P. A cognitive approach to language learning. Oxford: Oxford University Press, 1998.
11id. ibid.
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interacdo. Hssa categorizacido é andloga a divisio proposta por Prahbu!Z
citado por Luce, (2009, p. 21) que define: atividades de lacuna de informacao
(information-gap); atividades de raciocinio (reasoning-gap) e atividades de troca de
opinido (opinion exchange).

A negociagdo de significado prevista nessa comunicagio, seja professor-
aluno ou aluno-aluno, promove altos graus de compreensio e oportunidades
de uso significativo da lingua em sala de aula, resultando em maior
assimilaciio de znput em comparacio as atividades de substituicio e parafrase.

As oportunidades de uso da lingua forcam os alunos a prestarem atencio
na forma, assim como na relacio entre forma e conteddo, o que pode
contribuir para um rico desenvolvimento linglistico. Dessa forma,
estudantes podem se envolver ativamente por meio de estratégias de
comunicagdo, tais como esclarecimento, confirmacdo, conferéncia de
confirmagio, perguntas, reagdes e turno de fala.

9. Planejamento baseado em contetidos
E organizado em torno de temas ou tépicos. Vemos o rompimento do ensino
de lingua baseado nos estudos de sua estrutura, pois nesta perspectiva o foco
se volta para o sentido produzido a partir do uso da lingua. Desse modo, esse
planejamento se edifica sobre uma proposta de ensino que facilite aos
aprendentes mobilizar lingua e cultura de maneira confortivel e
comunicativa, conforme apresenta Byrnes (2005):
how can the classroom setting affirm the social embeddedness of
language in a way that facilitates learners’ acquiring comfortable
competence, perhaps even high-level cultural literacy in another
language? For in the end, learners should be able to function in a
multilingual and multicultural world as individuals who through,
with, and in a second or third (or fourth) language alongside their
native language, make meaning out of and give meaning to that lived
word. (p. 282)
Dessa forma, o conteddo trabalhado se sobressai aos itens gramaticais,
funcionais ou situacionais no momento do planejamento do curso, conforme
aponta Krahnke'3, citado por Richards e Rodgers (2005): “it is the teaching
of content or information in the language being learned with little or no direct
explicit effort to teach the language itself separately from the content being
taught” (p. 204).
De acordo com Byrnes (2005), o esfor¢o em aliar lingua e conteudo pode
variar de acordo com o planejamento. Isso se deve ao fato de haver variacoes
tanto na construcdo tedrica quanto na sua aplicacio, o que pode resultar em

12 Prahbu, N. Second language pedagogy: a perspective. Oxford: Oxford University Press, 1987.
13 Krahnke, K. Approaches to Syllabus Design for Foreign Langnage Teaching. New York: Prentice
Hall, 1987.
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propostas de ensino com mais ou menos énfase na forma ou no conteido.
Como exemplo, Wesche e Skehan (2002) apresentam duas versdes
dicotémicas sobre o ensino baseado em conteidos. A primeira, conhecida
como fraca, inclui cursos de linguas voltados para o desenvolvimento da
proficiéncia comunicativa dos alunos por meio de um planejamento
organizado em torno de habilidades e informagées importantes do conteddo
selecionado. A versdo forte do ensino baseado em contetdos, por sua vez,
propde a integragdo, em sala de aula, de aprendentes da segunda lingua e
falantes nativos dessa mesma lingua, com adapta¢des pontuais de acordo com
o nivel de proficiéncia de cada aluno.

Ainda que apresente variacoes, é possivel verificar que os diferentes
modelos de planejamento baseado em contetdos nio sdo opostos, visto que
em ambos se mantem a relacdo entre lingua e sentido. Além disso, ha outras
caracteristicas comuns que permitem considerar diferentes planejamentos
como pertencentes a categoria de ensino baseado em conteddos.

Wesche e Skehan (2002) elencam cinco caracteristicas para distinguir o
planejamento baseado em conteudos. A primeira diz respeito a premissa de
que os aprendentes recebem, a0 mesmo tempo, conhecimento do conteudo
e aumento da proficiéncia linguistica. Isso é possivel devido ao fato de que o
aprendente mobiliza seus conhecimentos sobre e na nova lingua como forma
de acessar o conteudo que estd sendo ensinado em sala de aula. Desse modo,
quanto maior for o desenvolvimento da proficiéncia linguistica desse
estudante, mais significativo serd o conteido estudado.

Outra caracteristica do planejamento baseado em contetddos é o foco no
trabalho com textos e com o discurso. Esses textos geralmente sdo auténticos
e nio tem como foco o ensino da lingua, diferentemente dos textos com
finalidade didatica, compostos especificamente para serem utilizados no
ensino. O uso de textos auténticos em sala de aula é tido como meio nio
apenas para a compreensio do conteudo, mas também do funcionamento da
lingua de maneira contextualizada. Também ¢é caracteristica do planejamento
por conteudo o ensino voltado a nova cultura ou comunidade discursiva
(discourse commmunity, conforme proposto por Kramsch). Isso esta pautado na
idéia de a dificuldade de adaptagio as situagdes de aprendizagem serdo
maiores para os aprendentes que vem de um contexto de aprendizagem e de
discurso que representam pressupostos, funcdes e costumes diferentes
daquele que esta sendo apresentado pela nova lingua.

A adaptacio do insumo linguistico, da atividade interativa e do contexto
de acordo com a proficiéncia do aprendente também devem ser premissas
do ensino baseado em conteudos. De acordo com a complexidade e do quio
novo ¢ o assunto para o estudante da lingua estrangeira, serdo necessarios
apoios para os mesmos. Entre os apoios, temos a adequacdo da carga de
trabalho, da linguagem usada nas atividades e avalia¢cdes, um maior suporte
na contextualizacio do tema e adequacdio na quantidade, forma e
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complexidade do contetddo exposto.

Por fim, a tltima grande caracteristica do ensino baseado em conteidos
¢ o foco no contexto e na exigéncia cognitiva. Isso significa que o contexto e
o conhecimento sdo reduzidos ao discurso escolar, isto ¢, as formas e padroes
da prosa expositiva que corresponde a estrutura de conhecimento humano
basico comum nos curriculos escolares (Mohan'4, apud Wesche; Skehan,
2002). Podemos considerar que o conceito de contextualizacdo do ensino
apresentado dialoga com a visio de ensino comunicativo proposto por
Widdowson!> (apud Bizon, 1994), que afirma ser o mais importante “o
aproveitamento de contetdos previstos nas disciplinas escolares que possam
ser significativos para os aprendizes e potencialmente capazes de construir
um ambiente de interacio comunicativa verossimil” (p. 53).

A mobilizacdo de conhecimentos pertencentes a diferentes disciplinas
cutriculares permite compreender a proposta de ensino baseado em
conteudos como sendo de cariter interdisciplinar. Nesse tipo de ensino,
devemos considerar a interdisciplinaridade de maneira colaborativa, o que
significa pensar o uso de conhecimentos de diferentes areas como forma a
fomentar e enriquecer o contetdo que esta sendo estudado, de acordo com
o que apresenta Bizon (1994): “tal enfoque pedagdgico, ao propor uma
integracdo e mutualidade das disciplinas, abre espaco para o didlogo e
colaboragio entre elas, conduzindo a uma integragdo de um conhecimento
setorizado para a construgdo de um conhecimento integrado”. (p. 51)

Como modelo de trabalho interdisciplinar, Bizon (1994) desenvolveu um
curso de Portugués baseado no conteddo da Histéria e Cultura do Brasil,
com o objetivo de analisar as interacdes em sala de aula. Esse trabalho
apresentou, como tesultado, maior engajamento/ comprometimentos dos
aprendizes em contexto de ensino baseado em conteddos.

Nossa pesquisa estd pautada no desenvolvimento de um curso afinado
com a proposta de ensino baseado em conteudos, por esta se mostrar
propicia ao desenvolvimento do curso temdtico sobre samba. A seguir,
esmiucaremos as caracteristicas do nosso curso.

10. O curso Cultura popular brasileira: temas e historias do samba
Conforme discutido na se¢do anterior, o planejamento de um curso de
linguas deve ser entendido como um documento a partir o qual se baseia o
professor em sua pratica docente. Desse modo, ele serve de orientador do
ensino, além de ser um ponto para a reflexio sobre a experiéncia
educacional. No entanto, a elaboracio do planejamento que deveria ser
entendida como parte fundamental do processo educativo, as vezes é
tomada apenas como uma formalidade institucional (Viana, 1997). Isso implica

14 Mohan, B. Langnage and Content. Reading, MA: Addison-Wesley, 1986.
15 Widdowson, H. G. Teaching Language as Communication. Oxford: University of Oxford, 1978.
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em desconsiderar a importancia do planejamento dentro do ensino, o que
gera redugdes quanto a sua funcionalidade e ao seu conteddo, além de nao
deixar claros os pressupostos e propositos de tal pratica de ensino.

Nessa perspectiva, faz-se necessaria a elaboragio de um planejamento
pautado na reflexdo condizente com o contexto educacional, e isso se faz por
meio da disponibilizagdo da maior quantidade possivel de informag¢oes sobre
os objetivos e contexto de ensino e percurso pretendido para se chegar a tal
meta.

Podemos considerar que o trabalho em explicitar os elementos do
planejamento proporciona um aumento qualitativo ao ensino, conforme
apresenta Almeida Filho (2010):

as vantagens do maior grau possivel de explicitagdo de pressupostos
de planejamento de cursos de lingua sdo basicamente: (a) a maior
facilidade em avaliar criticamente os pressupostos adotados, (b) a
maior clareza na especificacio das varidveis incidentes na situagio
especifica de ensino, (c) a possibilidade de interpretar com base em
dados o processo de aquisicio que se estabelece durante a
implementacdo das unidades, e (d) a maior comparabilidade de
planejamentos de contextos equivalentes em situagdes distintas. (p.
4
Consoante a esse entendimento sobre a fun¢ido desempenhada por esse
documento para a efetivacio do processo de ensino/aprendizagem,
tentaremos explicitar todas as etapas constituintes de nosso planejamento de
curso.

O planejamento do nosso curso sera organizado de acordo com os
pressupostos do ensino comunicativo. No entanto, cousiderando gue a abordagen:
comunicativa [ou ensino comunicativo| ndo se prende a procedimentos estangues
previamente definidos e, sim, sugere nm conjunto de principios norteadores da prética docente
(Gobbi, 2001, p. 176), é valido esclarecer que o ensino comunicativo atuara
como orientador da pratica de ensino com foco na cultura brasileira.

Para a elaborac¢io do planejamento, utilizaremos o roteiro de Viana
(1997) por compartilharmos a mesma visdo sobre lingua e
ensino/aprendizagem. De acordo com o roteiro do autor, a elaboragio de
um planejamento pode ser dividida em trés grandes momentos: conhecer os
alunos, identificar os objetivos e elaborar as unidades.

Conhecer os alunos significa levantar informacdes sobre aqueles a quem
sera destinado o curso. B saber sua faixa etiria, seu nivel de proficiéncia,
expectativas, necessidades, interesses, para que se busque compreender um
pouco sobre as experiéncias de vida que esses alunos carregam e como se deu
o contato dos mesmos com a lingua-alvo em periodo anterior a oferta do
curso. Esses elementos auxiliardo na elaboracido dos objetivos do curso e,
conjuntamente a abordagem do professor e dos alunos, auxiliardo na selegio
dos contetudos.
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As informagdes sobre os alunos serdo mais bem detalhadas na
metodologia desta pesquisa, quando esmiucaremos o contexto de pesquisa e
seus participantes. Neste momento, focaremos os aspectos relacionados a
interface Portugués/Espanhol.

O publico-alvo do curso é formado por estudantes universitarios
estrangeiros que tem o Espanhol como lingua materna. Por virem ao Brasil
por motivos de estudos, tem interesse em aprender a lingua portuguesa
variante brasileira para poder acompanhar as aulas, realizar trabalhos
académicos e interagir com as pessoas. Além disso, por estarem inseridos em
um ambiente académico, demonstram interesse em conhecer a histéria,
culinaria e manifestagOes culturais do pafs.

Os alunos para os quais este curso ¢ destinado devem possuir,
preferencialmente, o nivel intermediario de proficiencia em lingua
portuguesa, sendo capaz de “compreender e produzir textos orais e escritos
sobre assuntos limitados, em contextos conhecidos e situacoes do cotidiano
podendo apresentar inadequagdes e interferéncias da lingua materna e/ou de
outra (s) lingua (s) estrangeira (s) mais freqientes em situagoes
desconhecidas”. (Brasil, 2003, p. 10)

Por se tratar de falantes de Espanhol como lingua materna, o
enquadramento dos alunos para esse nivel de proficiéncia torna-se mais
complexo, dado que, pela proximidade entre essas duas linguas, esses falantes
sao capazes de compreender basicamente conteidos da lingua portuguesa,
ainda que nunca tivessem contato direto com essa lingua anteriormente,
podendo ser considerados o que Almeida Filho define como “falsos
principiantes”1¢ (1995).

Ainda que a proximidade entre as duas linguas possibilite que
aprendentes hispanofalantes iniciem seus estudos em Portugués lingua
estrangeira a partir de um nivel mais avancado se comparado a aprendentes
falantes de outras linguas, essa aproximagdo linguistica pode resultar
prejudicial a aprendizagem, conforme aponta Fanjul (2002): “essa ideia de
“proximidade” cria varios efeitos de sentido, entre os quais, 0 que mais tem
interferido na aprendizagem de ambas as linguas é a compreensiao de que
“espanhol e portugués sio muito parecidos” e que, por isso, ndo ha porque
estuda-las sistematicamente.” (p. 11-12)

Como resultado, podemos encontrar situagbes de aprendizagem de
Portugués a hispanofalantes que esbarram em problemas como a fossilizacdo
da interlingua e a simplificagdo e manutenc¢do de estereétipos relacionados a
cultura-alvo.

Desse modo, a elaboracio de um curso de Portugués lingua estrangeira

16 Devemos considerar que a proximidade entre Portugués e Hspanhol gera falsos
principiantes tanto na perspectiva de hispanofalantes aprendendo Portugués, como o
contrario, no caso de falantes de Portugués aprendendo lingua espanhola. Por ser nosso foco
o ensino de PLE, neste trabalho privilegiaremos apenas o primeiro caso.
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a falantes nativos de Espanhol deve levar em consideracio especificidades
resultantes dessa familiaridade linguistica e cultural. Mendes (2004) propoe
algumas indicag¢Oes para a elaboracdo de materiais didaticos direcionados ao
contato entre linguas-culturas préximas, apresentados na sequéncia:

a) aproveitar a proximidade entre as linguas e a facilidade de
compreensao mutua para introduzir, desde os primeiros estagios de
aprendizagem, conteudos, atividades e tarefas de maior
complexidade, as quais exijam maior empenho do aluno em arriscar,
inferir, comparar, assim como problematizar sobre os diferentes
temas e conteddos apresentados;

b) focalizar, com maior visibilidade, as caracteristicas contrastivas entre
o portugués e o espanhol, ressaltando as similaridades e diferengas
fundamentais entre as linguas-culturas;

¢) desenvolver no aluno, através das atividades, tarefas e contetdos
apresentados, a consciéncia sobre o seu processo de aprendizagem e
sobre as dificuldades e/ou interferéncias provenientes da
proximidade enganosa entre as linguas; e

d)  utilizar-se de estratégias que desenvolvem a competéncia
comunicativa do aluno para aprender a partir dos seus erros, revendo
as suas proprias producdes na pratica de diferentes habilidades
comunicativas na lingua. (p. 197)

Para além da elaboracio do material didatico, as diretrizes propostas pela
autora servem também como norteadoras para o planejamento de um curso
que tem como caracteristica o contato entre linguas-culturas proximas, ja que
podem ser vistos objetivos a serem alcancados por meio do trabalho em sala
de aula. Desse modo, consideraremos essas indicagdes para o planejamento
do nosso curso e na elaboracio do material das aulas.

Conforme ja discutido neste trabalho, o objetivo do curso apresentado
consiste em levar os alunos a aprenderem lingua portuguesa variante
brasileira de maneira significativa, tendo contato com a cultura do Brasil e
refletindo criticamente sobre ela. Essa aprendizagem sera feita por meio do
estudo sobre o samba brasileiro, sua histéria e as histérias que ele traz em
seus Versos.

Para a elaboracdo do curso no qual a cultura seja elemento
desencadeador da pratica educativa, faz-se necessatio termos bastante claro
o que entendemos pelo termo, conforme indica Mendes (2004): “ensinar
cultura, ou melhor, ensinar e aprender linguas como cultura exige a adogao
de uma perspectiva bastante clara do que esta sendo considerado ‘cultura’ e
o modo como serd abordada, tanto nos planejamentos de curso, como na
producio de materiais didaticos para esse fim.” (p. 93)

Discutimos na se¢ao 2.1.1 quais sao as defini¢des de cultura, assim como
consideramos que a concepgdo estrutural de cultura, elaborada por
Thompson, ¢ a que melhor se adéqua aos nossos propositos nesta pesquisa.
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Desse modo, nosso material e planejamento serdo elaborados com base nessa
perspectiva de cultura.
Por ter como foco o samba, este curso se insere em uma proposta de
planejamento temdtico, sendo seu objetivo principal fazer com que os
estudantes, por meio do envolvimento com o tema e da busca por
informagoes significativas, desenvolvam sua proficiéncia na lingua-alvo e
conhe¢am mais espectros da cultura brasileira.
Conforme propde o ensino de lingua tematico, o contetdo do curso serd
trabalhado por meio do uso de materiais auténticos, como cangdes, textos de
revistas e internet, biografias e videos.
O curso surgiu da idéia de se trabalhar a musica popular brasileira. Desse
modo, nossa proposta inicial foi elaborar um curso que abordasse diversos
géneros que compoem o cenario musical brasileiro. Por razdes de gestio do
tempo, esta pesquisa ¢ constituida unicamente pelo médulo que trataria do
género musical samba, que tem a duragdo total de 16 horas, divididas em 8
aulas, de 2 horas cada.
A seguir, temos o quadro com os objetivos, conteddo e materiais
trabalhados no curso sobre samba realizado para esta pesquisa:

Quadro 1 - Cronograma das aulas

Tema Objetivos Conteudo Material
“Desde que samba é | Primeiras reflexbes | Cangbes que tem o | Letras de cangbes e
samba é assim?” sobre o género musical | ptéptio samba como | dudio das cangdes

samba e sua | tematica. “Samba da  minha
multiplicidade; terra”, de Dorival
discussio  inicial a Caymmi, “Samba da
respeito  de sua bénc¢io”, de Vinicius
definicao. de Moraes, “Aquarela
do Brasil”, de Ary
Barroso, “Brasil
Pandeiro”, de Assis
Valente, “Nao deixe o
samba morrer”, de
Edson Concei¢ao e
Alofsio e “Tem mais
samba”, de Chico
Buarque.
“Desde que samba é | Levantamento da | Breve panorama | Letra e 4udio da
samba € assim?” — | trajetéria do samba a0 | sécio-histérico do | cangio “Samba,
Breve historico do | longo de sua formacio | samba e diferentes | agoniza mas  ndo
samba e consolidagio no | géneros, subgéneros ¢ | morre”, de Nelson
cendtio nacional. | estilos derivados do | Sargento e trechos de
Identificagao e | samba. textos sobre diferentes
compreensio das tipos de samba e dudio
variantes que de cangoes que
compdem esse género representam esses
musical. trechos.
“Fazendo carnaval” | Compreensio da | a Escola de samba, o | Trecho do
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— A escola de samba

organizacio de um
desfile de Escola de
samba. Compreensio
da Escola de samba
como entidade ativa ao
longo de todo ano e
que tem, dentre outras
fungdes, a de catalisar

carnavalesco e a
organizacio do desfile
de carnaval. A Escola
de samba e os projetos
sociais.

documentatio
“Fazendo  carnaval”,
da série “Fazendo...”

realizado pelo  canal
Futura em 2006 sob
direcio e roteiro de
Jodo Carrascosa.

Reportagem  “Social

projetos sociais no pé e na cabe¢a” de
voltados a Marcos Davila para a
comunidade. Folha de S. Paulo em
17/04/2004.
Disponivel em:
http://metaong.info/
node.php?id=532
Samba: uma crénica
do Brasil I: | Reconhecimento do | Samba carioca, boemia | Propaganda Skol
“Conversa de | samba como espacode | de Noel Rosa, marcas | ( Video, série
botequim” -  a | registro dos costumes, | de  solicitagio  no | Invencdes, 2006)

boemia no samba

pensates e da fala do
povo brasileiro;
contato com o samba
carioca da década de

1930.

portugués brasileiro e
suas modulagoes.

Cancio: “Conversa de
botequim”, de Noel
Rosa.

Video com Maria Rita
interpretando
“Conversa de
botequim” em especial
da TV Globo - Som
Brasii  Noel Rosa.
Exibido em julho de
2007.

Samba, uma crdénica
do Brasil II:
“Saudosa maloca” e
os grandes centros
urbanos

Reconhecimento  do
samba como espaco de
registro dos costumes,
pensates e da fala do
povo brasileiro,
compreensio da
construgio e papel da
variante coloquial do
Portugués  brasileiro,
contato com o samba
paulista da década de
1950.

Samba  paulista, o
Portugués coloquial de
Adoniran Barbosa, o
problema das grandes
cidades

Reportagem  “ONU
critica  Brasil  por
desapropriacbes  para
Copa e Olimpiada”, de
(@] Globo
26/04/2011,
de
http://oglobo.globo.c
om/pais/mat/2011/0
4/26/onu-critica-
brasil-por-
desapropriacoes-para-
copa-olimpiada-

em
retirado

924321676.asp
“O preto que
satisfaz” —o samba e | Reconhecimento do | A gastronomia | Cangao “Feijoada
a gastronomia | samba como espacode | brasileita e  suas | Completa”, de Chico
brasileira registro dos costumes | semelhangas e | Buarque
e pensates e da fala do | diferencas com a | Curta “A  feijoada
povo brasileiro; | gastronomia dos pafses | completa”  realizado
contato com a | dos alunos. A feijoada. | pelo Studio B4SE em

gastronomia brasileira

2009, disponivel em
http://www.youtube.c
om/watch?v=XTx3m
CaAjnM
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“O coro dos | Reconhecimento do | O samba como musica | Cancdo “Apesar de
descontentes: o | samba como espagode | de protesto, a ditadura | vocé”, de  Chico
samba na ditadura” registro dos costumes | brasileira Buarque

e pensares e da fala do Documentario

povo brasileiro, “Musica e censura —
compreensio da caminhando em
ditadura brasileira e o sentidos opostos”;
papel da cancio nesse baseado no site

petiodo www.censuramusical.c

om.br. Produzido por
Gabriel Pelosi, André
Rocha e Lucas Mota
em 2005.

“Antes de me

despedir”: Estabelecer O samba, suas imagens | Letras ¢ 4udio de

consideragdes finais | comparagGes sobre a | e representagdes cancoes das  aulas

e iniciais sobre o | definicio de samba passadas como forma

samba antes ¢ depois do de consulta.

curso. Reflexio acerca
da  complexidade e
representatividade que
envolve esse género

11. Consideragées finais

“O samba ¢ pai do prazer
O samba ¢ filho da dor
O grande poder transformador”

(Caetano Veloso — “Desde que samba ¢é samba”)

Este trabalho teve como objetivo discutit como a can¢do pode contribuir
para o ensino/aprendizagem de portugués lingua estrangeira por meio do
planejamento cujo contetdo central é o género musical samba.

Aprofundamos  questdes tedricas concernentes a cultura e
ensino/aprendizagem de linguas, o uso da can¢ao em sala de aula e
planejamento de curso de linguas. Com apoio das teorias de base,
apresentamos o curso de PLE temadtico sobre samba.

Acreditamos que este trabalho da indica¢des de como elaborar um
planejamento de curso dentro do eixo tematico, contribuindo, assim, para o
trabalho de profissionais da area de PLE. Conforme jd informado, este
planejamento ¢ parte de uma pesquisa de mestrado cujo foco é o trabalho
com cangido no ensino de PLE e esta disponibilizado na internet. Assim, o
material, as descricdes de atuacio em aula e a sintese com os conteidos
estudados podem ser consultados e replicados por aqueles que desejarem.

Nossos estudos afirmam que a canc¢io brasileira pode ser conteudo de
um ensino comunicativo pautado na reflexdo sobre cultura. Assim, com base
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nos estudos desenvolvidos nesta pesquisa, concluimos, considerando que o
samba se mostra como recurso eficaz para o contato com a cultura no ensino
de Portugués Lingua Estrangeira na medida em que, conforme a pesquisa
realizada revela, o samba é uma manifesta¢ao cultural »ia, capaz de expressar
partes importantes da cultura brasileira.
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