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Resumo: Neste trabalho, apresenta-se e analisa-se uma sequéncia didatica (SD) que visa o
desenvolvimento da compreensao escrita e da competéncia lexical de aprendentes tardios de
portugués europeu como lingua nao materna (PLNM), do nivel intermédio, a partir da exploracao
de excertos selecionados do conto A Arca do Tesouro, da autoria de Alice Vieira (Vieira, 2010). Com
esta proposta, procura-se refletir sobre as particularidades do uso do texto literario no ensino de
PLNM. As diferentes atividades e tarefas elaboradas tém como intuito promover um processo de
aprendizagem dinamico, colaborativo e cooperativo, centrado no aprendente, e preconizam o
ensino explicito das estruturas e dos usos sociopragmaticos da lingua a partir de materiais
auténticos. Por fim, através desta SD pretende-se enfatizar que o recurso ao texto literario pode
constituir uma mais-valia para promover a motivagao do aluno, estimulando a interacao e o dialogo
intercultural, além de promover o desenvolvimento das suas competéncias lingufsticas.

Palavras-chave: ensino de portugués como lingua nao materna (PLNM); sequéncia didatica; texto
literario; ensino de linguas baseado em tarefas

Abstract: This paper presents and analyses a didactic sequence (SD) aimed at developing the
reading comprehension and lexical competence of late learners of European Portuguese as a non-
native language (PNNL), at an intermediate level, through the exploration of the short story .4
Area do Tesonro, by Alice Vieira (Vieira, 2010). This proposal seeks to reflect on the particularities
of the use of literary texts in the teaching of PNNL. The different exercises and tasks designed
aim to promote a dynamic, collaborative, and cooperative learning process, centered on the learner,
and advocate the explicit teaching of the structures and sociopragmatic asset in promoting student
motivation, stimulating interaction and intercultural dialogue, as well as promoting the
development of their language skills.
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O texto literario (TL) é uma construgao textual com objetivos e caracteristicas proprias, de
que se destaca o foco na expressividade do autor e a possibilidade de assun¢iao da sua fungao
poética que, quando existe, ¢ utilizada de forma a suscitar o interesse do leitor. No contexto do
ensino e aprendizagem de uma lingua nao materna (LNM), o TL pode possibilitar ao aprendente
o contacto com outras culturas, podendo conduzi-lo a compreender os outros, a respeitar a
diversidade e a enriquecer o seu conhecimento cultural. Por outro lado, o TL constitui uma
oportunidade para o desenvolvimento do conhecimento linguistico do aprendente, o que podera
igualmente contribuir para a motivagao para a aprendizagem, ja que através do TL o aprendente
contacta diretamente com um uso da lingua e um produto cultural real que o texto/documento
auténtico representa.

No ensino de uma LNM, o TL pode ser perspetivado enquanto zzput positivo implicito ao
servico do ensino-aprendizagem de itens lexicais e de estruturas gramaticais essenciais a
comunicagao (Babaee & Yahya, 2014; Silva, 2021; Xavier, 2019). Dependendo do trabalho feito
em contexto instrucional, o TL pode ainda ser o ponto de partida para a anélise e para a execugao
de varias tarefas comunicativas (orais ou escritas). Sdo, deste modo, evidentes algumas das
potencialidades associadas ao uso da literatura em contexto de ensino formal, tanto no
desenvolvimento das competéncias linguisticas essenciais a comunica¢ao basica no quotidiano dos
aprendentes de uma LNM, como na exposi¢ao de contetdos socioculturais.

Reconhecendo a relevancia do uso de materiais auténticos, como é o TL, em sala de aula,
neste artigo apresenta-se uma sequéncia didatica (SD) baseada na exploragao de excertos de um
texto literario, o conto intitulado A Arca do Tesouro da autoria de Alice Vieira (Vieira, 2010). A SD
criada visa o desenvolvimento da compreensao escrita e da competéncia lexical de aprendentes
tardios de portugués europeu como lingua nao materna (PLNM) e também o desenvolvimento da
produgdo oral e escrita. Esta SD destina-se a aprendentes inseridos em contexto de instrugao
formal, do nivel pré-intermédio, correspondente a B1, de acordo com o Quadro Eurgpen Comum de
Referéncia para as Lingnas (Conselho da Europa, 2001). O objetivo central deste estudo é assinalar
as particularidades relativas ao uso do texto literario no contexto do ensino e da aprendizagem do
PLNM, refletindo-se sobre a pertinéncia deste recurso, a sua utilidade para estimular a interagao
em sala de aula e o seu contributo para o desenvolvimento da aprendizagem linguistica.

Refira-se, agora, a estrutura deste trabalho. Apds esta breve introdugio, na sec¢ao 2, a
partir dos contributos da literatura especializada, exploram-se as questoes relativas ao uso do texto
literario no contexto do ensino e aprendizagem de uma LNM, passando-se, em seguida, a
apresentacao da sequéncia didatica (secgao 3). Por fim, na sec¢ao 4, tecem-se as consideracoes
finais deste trabalho.

O texto literario e o ensino de uma LNM

As relagoes entre o texto literario (TL) e as praticas de ensino de uma LNM tém conhecido
fases muito diversas ao longo da histéria da didatica dos idiomas. Efetivamente, nem sempre tal
relagdo se pautou pela cooperagio mutua, podendo antes ser descrita como um relacionamento
polémico. Segundo Lopes e Pinto (2021, p. 207), “a literatura nem sempre foi vista como
interveniente 6bvia no processo de aprendizagem de uma LNM, em virtude de ser considerada
como pouco util ao ensino do uso quotidiano e maioritariamente oralizado das linguas.”

Até meados do século passado, o TL gozou de uma posigao hegemonica que lhe reservava
um lugar hipercentral no modelo de ensino baseado na gramatica-tradugao. Este conhecido
método (predominante até aos anos 20 do século XX) advogava a instrucao centrada no foco nas
tormas (Focus on Forms), baseada na descri¢ao isolada de itens e de estruturas da lingua, descurando
os contextos de uso e a relagdo entre a forma e o significado. As necessidades comunicativas dos
aprendentes, nao eram, assim, tidas em conta.
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Com o descrédito da abordagem centrada no método gramatica-tradu¢ao a gramatica
acabou por ser, também, praticamente erradicada do ensino de LNM, em prol de sucessivas
abordagens comunicativas, com foco predominante no significado (semantico e socio-
pragmatico). A principal obje¢ao ao foco nas formas era a de que o ensino explicito das estruturas
da LNM relegava para segundo plano o desenvolvimento da fluéncia e da desenvoltura
comunicativa, correndo-se o risco de os aprendentes se concentrarem demasiado na forma,
descurando o significado e os contextos de uso, resultando na produgao de um discurso lento,
pouco fluido e pouco natural.

Com o advento das abordagens estruturalistas de pendor fortemente instrumental, que se
impuseram a partir dos anos 60 do século XX, o TL foi “alvo de um processo de demonizagio
que teve como principal objetivo reagir contra o privilégio concedido ao modelo de lingua escrita
— erudita e normativa —, abrindo espago para as praticas orais e para os usos correntes” (Costa,
2015, p. 29). Convencionou-se, entdo, que o recurso ao TL, até af tido como modelar, nao s6
transmitia uma visao artificial da lingua-alvo, como ainda causava dificuldades acrescidas aos seus
aprendentes motivadas pelo seu carater supostamente elitista. Passou, assim, a questionar-se o seu
uso nas aulas de LNM, chegando mesmo a excluir-se o TL dos programas de ensino-aprendizagem
da lingua. No udltimo quartel do século XX, com a progressiva afirmacao dos modelos didaticos
baseados em abordagens comunicativas, pressupoe-se que 0 acesso a um conjunto de enunciados
¢ suficiente para que o aprendente, a partir do zzput positivo implicito que eles constituem, contacte
com as estruturas gramaticais mais relevantes na lingua-alvo. Esta opg¢ao pressupde que a
aquisi¢ao/aprendizagem da LNM ocorre da mesma forma que a da lingua materna, ou seja, pela
mera exposicao a dados linguisticos primarios, ndo tendo em consideragao as diferencas de
processamento cognitivos num e Noutro processos.

Atualmente, entende-se que é necessario existir um equilibrio entre as praticas pedagogicas
ancoradas nos usos funcionais da lingua e as que privilegiam a analise e a explicitacio das
estruturas, como propde a abordagem do ensino de linguas baseado tarefas (Ellis, 2003, 2018;
Doughty & Long, 2003; Long, 2015; Nunan, 2004). Neste contexto, tem-se assistido a um
movimento de reabilitacio do TL e da sua utilidade no contexto do ensino e da aprendizagem de
uma LNM, com base no reconhecimento de que se trata de um documento auténtico dotado de
potencialidades que o distinguem qualitativamente dos demais tipos de documentos. Porém, o
recurso ao TL tende a polarizar-se em dois blocos antagénicos em torno das fungoes a favor e
contra o recurso a estes textos para tal fim.

Do lado dos que defendem a inser¢ao do TL, a argumentacao usada costuma realgar o
significado artistico e cultural, e o seu valor educacional e ladico. Colocam-se ainda em evidéncia
outros aspetos, de que destacamos: (i) a forma original e complexa como o TL codifica mundos
possiveis e testa os limites e as capacidades de uma lingua natural; (ii) o contributo do TL para
melhorar as competéncias linguisticas e cognitivas dos estudantes, a0 mesmo tempo que lhes
permite adquirir conhecimento cultural e aprimorar a sensibilidade; (iii) as possibilidades que o TL
abre em termos de desenvolvimento do pensamento critico, da criatividade e da formagao de uma
consciéncia cultural e intercultural; (iv) o facto de, através do TL, os alunos aprenderem (passiva e
ativamente) a usar a lingua nos seus diferentes matizes e nao apenas a servir-se dela como
instrumento da comunicagao imediata e funcional; e (v) o facto de o TL oferecer oportunidades
de desenvolvimento de algumas competéncias especificas que culminam no desenvolvimento da
competéncia comunicativa.

Em contrapartida, ha quem considere que o TL ¢ desajustado a aprendizagem de uma
ILNM. E assumido, neste ambito, que os textos de natureza literaria apresentam um grau de
dificuldade acrescido dado o recurso sistematico a linguagem metaférica, além de nestes textos se
estabelecerem rela¢oes de intertextualidade com outros textos verbais e nao verbais que nio sao
de facil reconhecimento por parte dos aprendentes, sobretudo em fases iniciais da aprendizagem.
Do mesmo modo, a copresenga de multiplos registos de lingua, de variedades socioletais, de
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desvios face a norma padrio, de referéncias historico-culturais nao partilhadas constituem fatores
que justificam a inadequagdo deste tipo de textos ao nivel etario, ao desenvolvimento cognitivo e
ao grau de dominio da lingua-alvo por parte dos aprendentes.

O TL é um documento auténtico, cuja intenc¢ao inicial ¢é alheia a fins didaticos e, por isso
mesmo, nao constitui necessariamente um modelo de respeito pela norma lingufstica, nem tao-
pouco um repositorio de estruturas metodicamente hierarquizadas. No entanto, ha que reconhecer
que se trata de uma fonte de informacgao particularmente abundante, tanto a nivel linguistico
(Iéxico-gramatical e pragmatico-discursivo), como cultural (relativa quer ao(s) mundo(s)
representado(s), quer ao proprio sistema literario). Neste sentido, o TL pode ser entendido como
“uma unidade de comunicagao” (Ramon, 2022, p. 269) e, do equilibrio entre estas duas posturas,
devera resultar a sua revalorizacio em contexto de sala de aula de LNM. Nesta linha, defendemos
que a utilizacao do TL, enquanto evidéncia positiva implicita, proporciona a imersao na lingua-
alvo através de um zput rico, variado em quantidade e dotado de qualidade. Portanto, o texto
literario pode ser considerado vantajoso para o desenvolvimento da aprendizagem de uma LNM,
porque apresenta um valor significativo auténtico, cultural, social e comunicativo.

No ensino e aprendizagem do portugués por falantes ndo nativos, e na senda de Xavier
(2022, p. 115), entendemos que nao devera descartar-se a possibilidade de usar textos literarios
como instrumentos de analise em sala de aula, pois estes permitem aos aprendentes aceder a
culturas em lingua portuguesa, consolidar os conhecimentos de estruturas gramaticais e da
ortografia e enriquecer o léxico. Além disso, possibilitam a formulagao de hipoteses interpretativas
que visem a compreensao dos textos, o contacto com as varias variedades do portugués e ainda
adquirir o prazer de ler em portugués.

Do mesmo modo, o TL apresenta-se como uma ferramenta util para o desenvolvimento
das competéncias comunicativas dos falantes nao nativos. Segundo Costa (2015:6), “a competéncia
comunicativa em LNM ¢é genericamente considerada como a capacidade que um determinado
sujeito tem para se comportar de forma eficaz e adequada numa determinada comunidade
linguistica através da intera¢ao de varias competéncias essenciais a comunicagao”. Isso implica
respeitar um conjunto de regras quer gramatico-lexicais quer de uso da lingua, estas ultimas
relacionadas com os contextos socioculturais em que a comunicag¢ao tem lugar. De acordo com o
Qunadro Europen Comum de Referéncia para as Lingnas (QECRL) (Conselho da Europa, 2001), a
competéncia comunicativa envolve a interagao de trés competéncias:

@) linguisticas, que correspondem ao conhecimento de recursos formais a partir dos quais

se podem elaborar e formular mensagens corretas e significativas, bem como as
capacidades para os usar. Esta competéncia divide-se ainda em seis subcompeténcias:
lexical, gramatical, semantica, fonologica, ortografica e ortoépica (Conselho da Europa,
2001, p. 157);

(i) sociolinguisticas, que compreendem o conhecimento e as capacidades exigidas para
lidar com a dimensao social do uso da lingua; e

(i) ~ pragmaticas, que compreendem o uso funcional dos recursos linguisticos (producio
de fungoes linguisticas e atos de fala) e o dominio discursivo (da coesdo e da coeréncia
a identificacdo de tipos e formas de texto) (Conselho da Europa, 2001, p. 35).

Para que o TL possa contribuir para o desenvolvimento da competéncia comunicativa, a
selecao deste recurso deve atender a varios critérios que se prendem nao s6 com o interesse € com
a motivacao dos aprendentes, mas também com o préprio nivel de proficiéncia linguistica
frequentado. A leitura de textos literarios pode enriquecer o conhecimento linguistico do
aprendente, especialmente quando esses textos sio envolventes e significativos, tornando-se

°
plj All content of the Portuguese Language Journal is under the Creative Commons CC BY NC 4.0 License. 35



Portuguese Language Journal | ISSN 1942-0986 | v. 20 (2026)
American Organization of Teachers of Portuguese

essencial que o docente escolha obras que reflitam as experiéncias de vida, desejos e emogoes dos
seus alunos. Por outras palavras, é preciso que o docente tenha em conta o perfil e os interesses
dos seus aprendentes aquando da selecao do TL. Além disso, fatores como a atratividade, o
interesse e a relevancia do TL sao igualmente relevantes. Para Leiria et al. (2008, p. 13) a escolha
do texto literario deve ser baseada em critérios de natureza linguistica, em detrimento de critérios
puramente estéticos ou representativos de determinadas épocas ou tipos textuais. Portanto, e na
opinido destes autores, no TL selecionado deve observar-se: (i) o uso predominante de vocabulario
de elevada frequéncia; (ii) o predominio de construgoes sintaticas prototipicas; (iif) a inclusio de
referéncias claras a situagbes e processos; (iv) a relativa independéncia de contextos culturais ou
histéricos especificos; e (v) o emprego ocasional de figuras de linguagem.

No que diz respeito ao nivel de proficiéncia linguistica recomendado para o uso do TL,
autores como Bizarro (2012) e Costa (2015) admitem a introdugao de textos literarios desde o nivel
elementar, i.e., desde o nivel Al; porém, Leiria et al. (2008) defendem que a introdugao do TL deve
ser evitada nos niveis iniciais de aprendizagem, Al e A2, preconizando, em alternativa, a sua
introdug¢do numa fase intermédia da aprendizagem, i.e., no nivel B1. Nos documentos referenciais
que orientam a pratica pedagdgica do PLNM, como o Quadro Europen Comum de Referéncia para as
Lingnas (Conselho da Europa, 2001) ou o Quadro de Referéncia para o Ensino do Portugués no Estrangeiro
(Grosso et al., 2011) sugere-se igualmente o recurso ao texto literario a partir do nivel pré-
intermédio, B1.

Em suma, o uso do TL pode proporcionar uma dinamica vantajosa para a aula de LNM,
pois motiva e fomenta a relacdo afetiva dos aprendentes com a lingua-cultura-alvo. A literatura
torna a aula auténtica e, por conseguinte, significativa para o aprendente. Além disso, tanto permite
o alargamento e o aprofundamento de competéncias comunicativas, como ainda impulsiona o
didlogo entre culturas, além de potenciar as capacidades cognitivas do leitor. Além de viabilizar a
melhoria de conhecimentos sobre o funcionamento da lingua-alvo e o alargamento de repositorios
lexicais, o TL promove o exercicio de subcompeténcias comunicativas como a compreensio ¢ a
expressao, tanto na modalidade escrita como oral. Ademais, promove o didlogo entre culturas, a
aproximacao entre o eu e o Outro, a partir do conhecimento e compreensao de visdes do mundo
plurais e da partilha de experiéncias.

Partindo destes pressupostos, apresenta-se, em seguida, uma sequéncia didatica centrada
na exploragdao de um texto literario, mais propriamente na exploragao de um conto, destinada ao
contexto do ensino e aprendizagem da variedade europeia do portugués por falantes nao nativos,
adultos.

Proposta de didatizagiao

Selegdo do texto

A sequéncia didatica que se propde neste trabalho parte da exploragao de excertos
selecionados do conto A Ara do Tesouro da autoria de Alice Vieira, publicado pela primeira vez em
2010 pela Editora Caminho e ilustrado por Jodo Fazenda. Além do texto, esta obra contempla
ainda um recurso audio, desenvolvido pela Orquestra Metropolitana de Lisboa. Este conto
apresenta algumas caracteristicas que o tornam, a Nnosso ver, interessante para trabalhar com
aprendentes de PLNM adultos pese embora o facto de se tratar de um texto destinado a um
publico infantil. Por um lado, e tendo em conta um critério puramente formal, a mancha grafica
de algumas partes do conto apela ao sentido estético do processo de leitura, permitindo trabalhar
com os aprendentes questoes que se prendem com a disposi¢ao das palavras numa sequéncia
textual (cf. Figura 1). Portanto, através da propria configuracao do texto é possivel realcar aspetos
da estrutura dos itens lexicais e, a um nivel macro, realcar aspetos da propria estrutura frasica.
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Entido as pessoas abrem os olhos devagar,

muito de

va
ga .
r
nho

porque a voz que agora as habita lhes murmura:
— Chegou o tempo de nio ter pressa.

E os dias duram muito mais, porque o sol se deixa ficar pendurado
no céu durante muito mais tempo, e estende os seus bragos e entra
na terra
na areia da praia
no cabelo das mdaes
nos gelados que se derre[em
2q

Figura 1 — Exemplo de um excerto extraido do conto A Arca do Tesouro (Vieira, 2010)

O conto A Arca do Tesouro relata a historia de uma crianga chamada Maria que se sente
triste no inverno e feliz no verao. Para esta menina, o inverno é uma estagao triste porque oOs
proprios adultos a sua volta se tornam frios e distantes. Perante a tristeza da menina, a av6 decide
oferecer-lhe uma pequena caixa para que Maria pudesse colocar 1a dentro todas as palavras que lhe
apetecesse dizer, para que nela pudesse desabafar todas as suas angustias e alegrias e para que, no
fundo, ndo se sentisse tao s6 e incompreendida. O facto de este conto levar o leitor a refletir sobre
o poder da palavra nas suas multiplas dimensoes motivou a criagdo de uma sequéncia didatica a
aplicar junto de aprendentes de PLNM. Assim, pela explora¢iao de excertos do conto, pretende-se
estimular os aprendentes a também eles refletirem sobre o poder das palavras da lingua portuguesa,
instando-se também, e como se vera, o didlogo em torno do préprio processo de aprendizagem
linguistica.

A sequéncia didatica

Uma sequéncia diditica (SD) corresponde a um conjunto organizado e estruturado de
atividades e de tarefas pedagdgicas planeadas com o intuito de alcangar objetivos de aprendizagem
especificos. Normalmente, a SD ¢ elaborada a partir de um estimulo, um texto escrito ou oral, por
exemplo, compondo-se por etapas progressivas e sucessivas que visam orientar o aprendente,
desde o contacto inicial com o estimulo até a aplicagdao pratica, reflexdo e avaliagio das suas
competéncias (Dolz, Noverraz & Schneuwly, 2004). Uma sequéncia didatica inclui momentos de
introdugdo, de desenvolvimento e de consolidagao dos conhecimentos, com vista a promogao de
um processo de aprendizagem significativo, através de atividades diversificadas, como leitura,
discussao, exercicios de aplicagdo pratica, entre outras. Assim, numa sequéncia didatica procura-se
que os aprendentes construam o conhecimento de forma gradual, respeitando os diferentes ritmos
de aprendizagem e que desenvolvam as suas habilidades e competéncias ao longo de todo o
processo instrutivo.

A sequéncia didatica que desenvolvemos no ambito deste artigo pressupoe um trabalho
em sala de aula com a duragao de 4h00, podendo repartir-se por dois momentos letivos de 2h00.
Preconiza-se que seja aplicada junto de aprendentes de PLNM, a frequentar cursos de lingua
portuguesa do nivel intermédio B1 (Conselho da Europa, 2001). O conto que serve de base a
presente SD, A Arca do Tesouro, ndo é tratado na integra logo na primeira aula, propondo-se a sua
divisao em duas partes, para que cada uma seja usada em dois momentos distintos e para que cada
uma sirva como estimulo textual aos diferentes exercicios criados.

Através das diversas atividades propostas (cf. Anexo), esta SD visa promover o
desenvolvimento de habilidades comunicativas, como a compreensao e a expressao, tanto escrita
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como oral, através da sensibilizac¢ao para a leitura do TL em portugués. Em seguida, apresenta-se
a estrutura de cada parte da presente sequéncia didatica, ilustrando-se com exemplos de algumas
das atividades sugeridas.

Momento 1

Num primeiro momento da primeira aula, ¢é solicitado aos aprendentes a leitura da primeira
parte do conto’ que compreende a histéria da Maria, que gostava muito do verio, mas detestava o
inverno, pois, nesta altura, as pessoas eram frias e distantes. Como ficava muito triste com as
atitudes dos adultos, sobretudo dos pais, a avé da Maria ofereceu-lhe uma caixa. Ao ver a
curiosidade da neta relativamente aquela caixa, a avé informou-a de que esta continha um tesouro
misterioso. Apos a leitura, em voz alta, da primeira parte do conto, sio propostas atividades de
compreensao da leitura e de expansdo de léxico, nomeadamente exercicios de sinonimia, através
do levantamento, no texto, de expressOes equivalentes as apresentadas (cf. 1) e de parafrase,
devendo os aprendentes explicitar, por escrito e atendo ao contexto, um conjunto de segmentos
retirados do texto (cf. 2).

(1) Encontre no texto, palavras e/ on expressies equivalentes ds apresentadas. Nota: as palavras e expressoes
sdo apresentadas na forma do diciondrio.
1) terminar
2) lentamente
3) sussurrar
4) aguentar
5) ir-se embora
6) grande
7) chatear
8) entregar algo a alguém pessoalmente

(2) Expligue, por palavras suas e tendo em conta o contexto em que surgems, o sentido das seguintes passagens:
1) “Chegou o tempo de nio ter pressa.”
2) “(...) osol se deixa ficar pendurado no céu (...)”
3) “(...) entdo as pessoas (...) respondem torto (...)”
4) “Protestam por tudo e por nada.”
5) “Era s6 o que faltava nesta casa...”

Em seguida, propde-se a realizacdo de um exercicio de verdadeiro/falso. Além de terem
de identificar, entre as 6 frases apresentadas, as que apresentam informagao correta de acordo com
o texto, os aprendentes devem justificar as as suas respostas com recurso a segmentos extraidos
do conto (cf. Anexo). Ainda com o intuito de trabalhar o conhecimento lexical dos discentes,
solicita-se o levantamento de expressdes (nomes, verbos e adjetivos) que no texto surjam
associadas as duas estacoes do ano af tratadas, i.e., inverno e verdo. A partir deste exercicio, o/a
docente solicita aos aprendentes que, oralmente, fagam a descri¢ao do inverno e do verao nos seus
paises de origem, de modo a assinalar possiveis semelhancas e diferengas relativamente a descrigao
apresentada no conto.

3 Sugere-se que o/a docente recorra a versdo original do conto, para que os aprendentes possam ter acesso a
mancha grafica do texto original que, como referido na sec¢do 3.1. do presente trabalho, apela ao sentido
estético do processo de leitura (cf. Figura 1).
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Num momento final da aula, os alunos devem redigir um texto descritivo com uma
extensao minima de 120 palavras e uma extensao maxima de 150 palavras, em que devem imaginar
o desfecho da histéria. Os textos serdo postetiormente cortigidos pelo/a docente e entregues aos
alunos na aula seguinte.

Momento 2

No inicio da segunda aula, depois de distribuida a corre¢ao dos textos, os alunos
apresentam-nos oralmente a turma. No fim da apresentacio de cada proposta, os aprendentes que
estiveram a ouvir os colegas fazem a aprecia¢ao das produgdes, comentando os aspetos que
considerem mais relevantes, tanto no plano do conteudo como no plano da forma. Apds esta
primeira atividade de discussao e heteroavaliagao, ¢ feita a distribui¢ao da segunda parte do conto
pelos alunos. De acordo com a continuagao da histéria original, a arca do tesouro oferecida pela
avo a Maria encontrava-se fazia, visto que a intengao da avé era levar a neta a colocar 1a dentro
todas as palavras que considerasse boas, mas, feias, bonitas, compridas, etc. A partir dessa segunda
parte do conto, sao propostas varias atividades de compreensao da leitura e de expansao de léxico,
nomeadamente um exercicio em que os alunos devem fazer corresponder um item ao seu respetivo
anténimo (cf. (3)).

(3) Qual é 0 antonimo das palavras seguintes? Faga a correspondéncia entre os itens da coluna A e os respetivos
antonimos listados na coluna B. Nota: as palavras encontram-se na forma do diciondrio.

A B
1) wvazio A. entrar
2) nada B. recusar
3) tarde C. tudo
4) simpatico D. cheio
5) bom E. mau
6) esquecimento F. lembranca
7) sair G. antipatico
8) fora H. dentro
9) aceitar 1. pouco
10) muito J. cedo

Na segunda metade da aula, os alunos sido distribuidos por grupos. A cada grupo é
apresentada uma mesma imagem, uma nuvem de palavras com 25 itens* (cf. Figura 2) que permite
a dinamizacao de diferentes atividades. Com efeito, a nuvem de palavras é um recurso visual e
estimulante, permitindo trabalhar diversas competéncias lingufsticas e cognitivas de forma
integrada. Entre os principais beneficios do recurso a uma nuvem de palavras no contexto do
ensino e aprendizagem linguistica, destaca-se o seu papel para o desenvolvimento de vocabulario.

4 Qs itens selecionados nesta nuvem de palavras surgem ao longo do conto. O professor pode, em alternativa,
propor outros itens e organizar nova nuvem de palavras.
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Figura 2 — Nuvem de palavras (ctiada em https://wordart.com/create)

Na atividade que se propde nesta SD, pretende-se que cada grupo de alunos organize as
palavras segundo critérios que os proprios devem definir. Assim, e dependendo dos critérios de
agrupamento estabelecidos, esta atividade pode abranger a exploragdo quer dos aspetos
semanticos, como temas e campos lexicais, quer dos aspetos morfolégicos das palavras. Cada
categoria pode, entdo, definir-se tendo em conta, por exemplo, o conhecimento, ou o
desconhecimento, do significado da palavra pelo aprendente, as propriedades formais dos itens,
relativas a extensao (palavra comprida vs. palavra curta), a posi¢ao da silaba tonica, e a estrutura
morfolégica (palavra simples vs. derivada), os contextos de uso da palavra, etc. Ao realizar esta
atividade em grupo, os aprendentes devem discutir e negociar entre si os critérios de agrupamento
dos itens, promovendo-se, desta forma, a interagdo oral. Prevé-se ainda que, através deste
exercicio, os aprendentes estabelegcam conexoes entre as palavras e os seus contextos de uso, o que
possibilitara, depois, a aprendizagem dos itens de forma significativa. No final, é dinamizado um
momento de interacdo oral na turma, no qual o/a docente convida os aprendentes a refletirem
sobre a sua propria experiéncia de aprendizagem do portugués.

Consideragoes finais

Feitas que estao as consideragoes iniciais sobre a presen¢a do TL na aula de LNM,
entendemos, em primeiro lugar, que o ensino da lingua nio pode ser dissociado do ensino da
cultura. No caso do PLNM, esse aspeto veste-se da relevancia de o portugués ser uma lingua
pluricéntrica que, por ser falada nos cinco continentes, evidencia caracteristicas peculiares
associadas as culturas que a usam. Sendo a literatura um dos elementos culturais mais significativos
da identidade de uma lingua, importa considera-la na aula de PLNM, nao apenas para compreender
os textos literarios, mas também para desenvolver o dominio da lingua, refletido também no
conhecimento cultural da mesma. A nosso ver, o TL, nem sempre suficientemente valorizado,
enriquece a aula de PLNM desde que a abordagem mantenha a proximidade do objetivo
comunicacional da lingua. O TL revela-se também importante na medida em que facilita a
aprendizagem em contexto e veicula informagdes de varias indoles: linguisticas, literarias e
culturais. A nossa proposta parte, assim, da premissa basilar de que existe na literatura /zput escrito
adequado ao desenvolvimento linguistico do aprendente. Na senda de Magalhaes (2016, p. 19)
“nao defendemos que os usos literarios da lingua regressem a sua posi¢ao axial no processo de
ensino e aprendizagem das linguas, mas acreditamos que, sendo a producao de um TL uma forma
comum de utilizagdo dos recursos da lingua, parece contraditorio exclui-lo da aula.” Por isso
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mesmo, ¢ a semelhanga de Costa (2015, p. 38), advogamos a introdugao gradual do texto literario
ao longo do processo formativo do aprendente como instrumento e meio ao servico da
aquisi¢ao/aprendizagem de competéncias linguisticas e, logo, ao servico da capacidade de cumprir
necessidades comunicativas do quotidiano, enquanto cria nele oportunidades de enriquecimento
cultural.

Com este trabalho, pretendemos evidenciar as potencialidades do uso do texto literario no
ensino da variedade europeia do portugués para falantes nativos, colocando em evidéncia o modo
como textos auténticos, como o conto A _Arca do Tesouro de Alice Vieira (2010), podem transformar
a sala de aula num espago dinamico e culturalmente rico. A presente sequéncia didatica
apresentada, que tem em linha de conta as questoes relativas ao desenvolvimento linguistico dos
aprendentes de PLNM, permite constatar que o texto literario nao sé desenvolve as competéncias
linguisticas fundamentais dos discentes — como a compreensao da leitura, a expressao oral e escrita
e o enriquecimento do léxico — como também estimula o pensamento critico, a criatividade e o
didlogo intercultural.

Nesta sequéncia, sao apresentadas diversas atividades que promovem a intera¢ao entre os
aprendentes, possibilitando, assim, um processo de aprendizagem significativo e centrado na
experiéncia pessoal e cultural dos alunos, a luz do que é postulado na abordagem do Ensino de
Linguas Baseado em Tarefas. Ao explorar excertos do conto, os discentes sao convidados a refletir
sobre o poder da palavra e a reconhecer a importancia da literatura para o desenvolvimento da
competéncia comunicativa na lingua-alvo. Assim, o presente estudo reforca a valorizagdo dos
textos literarios no ensino de PLNM, defendendo uma abordagem pedagogica equilibrada que
conjuga tanto a aprendizagem formal das estruturas linguisticas como o envolvimento emocional
e cultural dos discentes.

Em jeito de conclusao, defendemos que a literatura oferece multiplas vantagens na hora
de planificar uma aula de PLNM. Frente as criticas ou problemas aduzidos para a sua exclusao, é
possivel afirmar que o TL constitui uma ferramenta tutil a nivel linguistico, educativo, psicolégico
e (inter)cultural. Neste dltimo ambito, a interculturalidade, a literatura oferece a possibilidade de
conhecer e compreender diferentes tomadas de posicao a respeito da vida e da sociedade. Neste
sentido, o TL aparece como uma plataforma privilegiada para reconstruir o mundo e a experiéncia
do Outro, o que permite conhecer nio apenas o representado, mas também o contexto de
produgdo presente no texto, o que, como defende Gonzalez (2029, p. 233), faz do TL “um
magnifico complemento didatico para as aulas de PLNM.” Espera-se que esta proposta inspire
futuras praticas pedagogicas, contribuindo para uma educagdo linguistica mais abrangente e
estimulante.

Referéncias

Babace, R. & Yahya, W. R. B. W. (2014). Significance of literature in foreign language teaching.
International Education Studies, vol. 7, no.4, 80-85.

Bizatro, R. (2012). Lingua e literatura no ensino do PLE/PLS: reflexdes e exemplos,
LINGVARVMARENA, n. 3, 117-131.

Conselho da Europa. (2001), Quadro Enrgpen Commum de Referéncia para as Linguas. Aprendizagem, ensino,
Avaliagao. Porto: Edi¢oes Asa.

Costa, V. (2015). O uso do texto literario no ensino de portugnés como lingna estrangeira no nivel A1.
Dissertacao de Mestrado do 2.° Ciclo em Portugués como Lingua Estrangeira e Lingua Segunda
apresentada a Faculdade de Letras da Universidade de Coimbra, disponivel em

°
plj All content of the Portuguese Language Journal is under the Creative Commons CC BY NC 4.0 License. 41



Portuguese Language Journal | ISSN 1942-0986 | v. 20 (2026)
American Organization of Teachers of Portuguese

https://estudogeral.uc.pt/handle/10316/29101?mode=full (Acedido em 13 de setembro de
2024).

Dolz J., Noverraz M. e Schneuwly B. (2004). Sequéncias didaticas para o oral e a escrita:
apresentacao de um procedimento, in Dolz J. e Schneuwly B. (orgs.), Géneros orais e escritos na
escola, trad. Rojo R. e Sales Cordeiro G., Mercado de Letras, Sao Paulo, pp. 21-39.

Ellis, R. (2005). Principles of instructed language learning. Systen, 33, 209 224.

Ellis, R. (2018). Reflections on Task-Based Language Teaching. Multilingual Matters.

Ferreira, D. & Duarte, D. (2021). O texto literario na aula de PLE: algumas considera¢des e uma
proposta para a didatiza¢ao do conto “Bibliotecas”, de Valter Hugo Mae. LINGUARUM
ARENA, 12, 29-44.

Gonzalez, 1. (2019). A Literatura nas aulas de PLE: para aprender e comunicar sobre e memoria
cultural portuguesa. Diacritica, 32(2), 211-237.

Grosso, M. J., Soares, A., Sousa, F., & Pascoal, J. (2011). Quadro de referéncia para o ensino
portugués no estrangeiro. Documento Orientador. Lisboa: DGIDC. Disponivel em
https:/ /www.dge.mec.pt/sites/default/files/EEstrangeiro/2012_quarepe_docotientador. pdf

Lazar, G. (1993). Literature and Langnage Teaching. A guide for teachers and trainers. Cambridge

University Press.
Leiria, I.; Martins, A.; Cordas, J.; Mouta. M. & Henriques, R. (2008). Orientacies programaticas de
Portugnés 1ingna Nao Materna (PLINM) Ensino Secunddrio. Ministério da Educagao. Diregao

Geral de Inovacao e Desenvolvimento Curricular.
https:/ /www.dge.mec.pt/sites/default/files/Basico/ Documentos/ otientprogramatplnmv
ersaofinalabril08.pdf

Long, M. H. (2011). Methodological Principles for Language Teaching. In: Long, M. H. &
Doughty, C. J. (Eds.), The Handbook of Language Teaching. Malden: Blackwell, p. 373-394.

Long, M. H. (2015). Second Langnage Acquisition and Task-Based Language Teaching. Wiley Blackwell.

Lopes, A. & Pinto, M. da G. (2020). O contributo da literatura para o processo de aprendizagem
da L2: O recurso a cronica de imprensa. Interfaces, 11 (4), 207-224.

Machado, A.; Fernandes, A. & Costa, V. (2018). A literatura no ensino do portugués lingua
estrangeira: discussao de um projeto. Tejuelo, 27, 5-20.

Magalhaes, Catarina (2016). Uw lugar para o Texto Literdrio na aula de PLLE. (Relatério de Mestrado
em Portugués Lingua Segunda / Lingua Estrangeira), Universidade do Porto.

Nunan, D. (2004). Task-based langnage teaching. New Y ork: Cambridge University Press.

Mota, F. (2010). Literatura e (m) ensino de lingua estrangeira. FolzoRevista de Letras, v. 2, n. 1, 101-

111.
Paran, A. (2008). The role of literature in instructed foreign language learning and teaching: An
evidence-based survey. Language Teaching, 41, 465-496.

DOI:10.1017/5026144480800520X

Ramon, Micaela (2022). O texto literario como recurso didatico para o ensino-aprendizagem de
PLE: pressupostos, desafios e propostas. Diacritica, 36(2), 267-276.

Reis, M. M. (2012) Da leitura a oralidade. Desenvolvimento da expressao oral a partir de contos breves no nivel
A2. (Relatério de Mestrado em Portugués Lingua Segunda / Lingua Estrangeira), Universidade
do Porto.

Sequeira, R. M. (2013), A literatura na aula de lingua estrangeira e a competéncia intercultural.
Revista de Estudos Literarios. Centro de Literatura Portuguesa da Faculdade de Letras da
Universidade de Coimbra, 211-229.

Silva, D. M. J. (2021). O uso de textos literdrios enquanto documento anténtico na anla de PLE. Dissertagao
de Mestrado em Portugués como Lingua Segunda / Lingua Estrangeira. Faculdade de Letras
da Universidade do Porto.

Vieira, A. (2010). A arca do tesouro. Editorial Caminho.

42


https://estudogeral.uc.pt/handle/10316/29101?mode=full

Portuguese Language Journal | ISSN 1942-0986 | v. 20 (2026)
American Organization of Teachers of Portuguese

Xavier, L. (2017). Um lugar para a literatura no ensino do portugués como lingua estrangeira na
China. Portuguese Language Jonrnal, 11, 55-69.

Xavier, L. (2019). Ler textos literarios em aula de PLE: alguns pressupostos e interrogacdes.
Diacritica, 3 (3), 113-121.

Xavier, L. (2022). Notas breves sobre a leitura de textos literarios em sala de aula. Osuwela, 2, 103-
121.

°
Q plj All content of the Portuguese Language Journal is under the Creative Commons CC BY NC 4.0 License. 43



Portuguese Language Journal | ISSN 1942-0986 | v. 20 (2026)
American Organization of Teachers of Portuguese

Anexo

Aula 1
No momento inicial da aula, é apresentada a primeira parte do conto A Ara do Tesouro, de Alice
Vieira. Reproduz-se, aqui, o texto apresentado.

De cada vez que acaba a chuva, o vento, as tardes escuras e as manhas geladas, ha uma voz que rompe das
raizes das arvores adormecidas e entra no coragio das pessoas. Entio, as pessoas abrem os olhos devagar, muito
devagarinho, porque a voz que agora as habita lhes murmura:

- Chegou o tempo de nio ter pressa.

E os dias duram muito mais, porque o sol se deixa ficar pendurado no céu durante muito mais tempo, e
estende os seus bragos e entra na terra. Na areia da praia, no cabelo das mies, nos gelados que se derretem nas maos
das criangas.

Mas enquanto dura a chuva, o vento, as tardes escuras e as manhis geladas — ¢ tudo muito diferente.

Maria nio gosta desse tempo.

Porque entdo as pessoas ficam com uma voz aspera, suportam mal o cheiro da humidade entranhado nas
camisolas e nos casacos. Espirram, tém tosse, gritam, respondem torto, tém saudades dos amigos que desapareceram.
Protestam por tudo e por nada.

Até a mie da Maria fica, nesse tempo, igualzinha as outras pessoas — e as vezes diz palavras que magoam.

E nido se pode culpar ninguém: ¢ a chuva, o vento, as tardes escuras e as manhis geladas que as fazem ficar
assim. Com voz e olhos e cora¢io de inverno.

Nada a fazer.

[ nessas alturas que Maria vai buscar a sua caixa de tampa azul. Azul, cor do céu quando o mau tempo
abranda.

Foi a av6 que lhe deu essa caixa.

Num dia em que ela tinha chorado a tarde inteira. Porque na véspera o pai tinha chegado a casa muito tarde
e, quando Maria correra a sentar-se no seu colo, ele dissera, com uma tertivel voz de inverno: «Ja estas muito crescida
para colol» e quase a enxotara como se enxota um gato que nos aborrece. O gato que Maria estd sempre a pedir «Era
s6 o que faltava nesta casa...» - resmunga cle.

Entdo a avé passou-lhe para as mios uma caixa redonda com uma tampa azul (azul, como o céu como

quando o mau tempo abranda) e disse-lhe: «é a tua arca do tesouron.
Fonte (com supressoes): A Arca do Tesouro (Vieira, 2010)

ATIVIDADE 1. Encontre no texto, palavras e/ou expressdes equivalentes as apresentadas.
Nota: as palavras e expressoes sao apresentadas na forma do dicionario.

(1) terminar

(2) lentamente

(3) sussutrrar

(4) aguentar

(5) ir-se embora

(6) grande

(7) chatear

(8) entregar algo a alguém pessoalmente

Proposta de corregio:
1) acaba; 2) devagar, lentamente; 3) murmura; 4) suportam; 5) desaparecem; 6) crescida; 7) aborrece; 8) passou-lhe para as mios

ATIVIDADE 2. Explique, por palavras suas e tendo em conta o contexto, o sentido das
seguintes passagens:

1) “Chegou o tempo de nio ter pressa.”

2) “(...) osol se deixa ficar pendurado no céu (...)”

3) “(...) entdo as pessoas (...) respondem torto (...)”

4) “Protestam por tudo e por nada.”

5) “Era s6 o que faltava nesta casa...”
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ATIVIDADE 3. Faga o levantamento das palavras do texto (nomes, verbos, adjetivos e
advérbios) associadas as duas estagées do ano referidas no conto.

Proposta de corregio:

» »

. Inverno: “chuva”, “vento”,
gritam”

» > » » » A

tarde escura”, “manha gelada”, “voz dspera”, “humidade”, “camisolas”, “casacos”, “espirram”, “tém

»

tosse”,

» <

. Verdo: “sol”, “areia da praia”, “gelados”, “derretem”

ATIVIDADE 3.1. E no seu pais? Como ¢é o inverno e o verdo? Que semelhangas e
diferengas encontra relativamente ao texto? Discuta estas questdes oralmente com
os/as colegas da turma.

ATIVIDADE 4. Assinale as frases verdadeiras (V) ou falsas (F) de acordo com o sentido
do texto. Justifique as suas respostas com exemplos do texto.

\ F

1) Quando a chuva termina, inicia-se um periodo de calma.

2) Quando a chuva acaba, os dias sao maiores.

3) A Maria adora quando ha chuva, vento, tardes escuras e manhas geladas.

4) A Maria nunca pediu um gato ao pai.

5) Quando esta triste, a Maria vai buscar uma caixa com tampa vermelha.

6) A caixa foi um presente da avo.

Proposta de corregio:

1) Verdadeiro. “De cada vez que acaba a chuva, o vento, as tardes escuras e as manhas geladas, ha uma voz (...) que (...) murmura: -
Chegou o tempo de nio ter pressa.”

2)  Verdadeiro. “De cada vez que acaba a chuva (...) os dias duram muito mais.”

3)  Falso. “Mas enquanto dura a chuva, o vento, as tardes escuras ¢ as manhis geladas — é tudo muito diferente. Maria ndo gosta desse
tempo.”

4)  Falso. “O gato que a Maria estd sempre a pedir.”

5)  Falso. “F nessas alturas que Maria vai buscar a sua caixa de tampa azul.”

6)  Verdadeiro. “Foi a av6 que lhe deu essa caixa.”

ATIVIDADE 5. A histéria termina com a descri¢io do momento em que a avé da Maria lhe
dé a sua arca do tesouro. Como imagina a continuagio deste conto? Escreva o texto (120-
150 palavras).
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Aula 2
ATIVIDADE 1. Leia o texto que produziu na aula anterior a turma. Depois, comente os
textos apresentados.

ATIVIDADE 2. Leia, agora, a segunda parte do conto.

Maria olhou para dentro da caixa, mas nao viu tesouro nenhum. Nem tesouro nem outra coisa qualquer. A
caixa estava completamente vazia.

— Aqui nio ha tesouro nenhum... — murmurou ela.

A avé deu uma grande gargalhada.

(A avé nunca tinha voz de Inverno)

— Claro que nao! O tesouro és tu que o vais por ai dentro!

Maria nao estava a entender nada.

Que tesouro?

E onde ia ela agora descobrir um tesouro?

E quanto custava um tesouro?

A mie estava sempre a dizer que ndo havia dinheiro para nada e que por isso é que o pai chegava a casa cada
vez mais tarde...

Entio a av6 explicou-lhe que ha muitos tesouros mesmo, mesmo a nossa beira, sé que nés ¢ que nao damos
por eles...

— As vezes — disse a avé —, quando te abotreces com alguém, ou quando alguém te magoa, mesmo sem
queret, (como ontem o teu pai, por exemplo) ndo te apetece gritar, dizer palavras desagradaveis, sei 14, o que te vier a
cabecar

Maria sorriu e nem respondeu.

— Entio, nessas alturas, vais buscar esta caixa, e deitas ca para dentro todas as palavras que te apetece dizer!
Todas, todas, todas! Palavras mas, boas, feias, bonitas, curtas, compridas, faceis, dificeis, simpaticas, antipaticas,
palavras que s6 tu conheces, palavras que nem tu conheces, palavras que nem existem em linha nenhuma. E vais ver
como te sentes melhor e como tudo fica diferente a tua volta.

Maria pegou na caixa, com muito cuidado, como se um verdadeiro tesouro ja estivesse la dentro.

Mas a avo ainda nao tinha contado tudo.

Porque nio era s6 para isso que a caixa servia.

— As vezes — disse a avé — também temos saudades de algumas palavras. Palavras que formam frases que
nio dizemos muito. Ou, quando as queremos dizer, até parece que nos ficam agarradas na garganta e n3o conseguem
sair de 1a. Por exemplo... «gosto muito de ti»... Quantas vezes queremos dizer esta frase e ndo dizemos?

Porque temos vergonha...

Por que temos medo

Porque temos medo que nos possam responder «estas tonta, ou qué?, mas o que é que te
deu?»

E coisas assim.

Entdo abres a caixa e deitas também essas palavras 1a para dentro. E ainda nao ¢é tudo. Se
tiveres saudades de alguém ou de alguma coisa, também podes dizé-lo para dentro da caixa. Ela
entende tudo!

Depois ¢ preciso tapar a caixa muito bem, para que as palavras nao fujam! E, quando um
dia precisares delas, ja sabes que elas estao ai, escondidas, a tua disposi¢ao. Na tua arca do tesouro.

Fonte (com supressoes): A Area do Tesouro (Vieira, 2010)

ATIVIDADE 3. Explique, por palavras suas e tendo em conta o contexto, o sentido das
seguintes passagens do texto:

1)  “Aavé deu uma grande gargalhada.”
2)  “(A av6 nunca tinha voz de Inverno)”
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3)
)
5
0)

113

113

(...) 2 avo explicou-lhe que ha muitos tesouros mesmo (...) a nossa beira”
“(...) s6 que no6s ¢ que nao damos por eles...”

(...) ndo te apetece gritar, dizer palavras desagradaveis, sei 14, o que te vier a cabega?”
“(...) quando as queremos dizer, até parece que nos ficam agarradas na garganta (...)”

ATIVIDADE 4. Qual é o anténimo das palavras seguintes? Faga a correspondéncia entre os
itens da coluna A e os respetivos anténimos listados na coluna B. Nota: as palavras

encontram-se na forma do dicionario.

Correcao:

1)-D; 2)-C; 3)-J; 4)-G;5)-E; 6)-F; 7)-A; 8)-H; 9)-B; 10)-1

ATIVIDADE 4.1 Selecione 5 itens do exercicio anterior e forme 5 frases em que use as
palavras selecionadas de forma adequada.

B

entrar

recusar

tudo

cheio

A
11) vazio
12) nada
13) tarde
14) simpatico
15) bom

mau

16) esquecimento

lembranca

17) sair

antipatico

18) fora

dentro

19) aceitar

pouco

20) muito

H 2 P00 Z 2| T A

cedo

ATIVIDADE 5. Atente na seguinte imagem que corresponde a uma nuvem de palavras

retirada do conto A Arca do Tesouro’.

5 Esta nuvem de palavras foi criada em https://wordart.com/create.

& plj
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Em grupo, converse com os seus colegas de forma a chegarem a um consenso
relativamente a distribui¢do dos itens por categorias. Devem decidir, em conjunto, que

critérios vao usar para agrupar as palavras e justificar, posteriormente, a turma as vossas
escolhas.
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