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Resumo: O ensino de lingua impulsionado pela concepgao de linguagem como meio de
interacao deslocou seu foco para o texto. Pensando nisso, este estudo objetiva discutir como as
diretrizes curriculares brasileiras (Brasil, 2017) propoe a centralidade do texto como unidade de
trabalho no componente curricular Lingua Portuguesa. Para tanto, fundamentar-se-a em autores
que discutem a constituiciao do texto/géneros textuais e possibilidades para fazer a transposicao
didaticas dos géneros textuais. A pesquisa revela que a defesa da concepgao de lingua como meio
de interagdo nas diretrizes curriculares brasileiras, obrigatoriamente, reconhece a centralidade do
texto e suas perspectivas enunciativo-discursivas como unidade de trabalho.
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Abstract: Language teaching, anchored by the concept of language as a means of interaction, has
shifted its focus from isolated linguistic structures to the text as a whole. With this in mind, this
study aims to discuss how Brazilian curricular guidelines (Brazil, 2017) propose the centrality of
the text as a unit of work in the Portuguese Language curricular component. To this end, it will
be based on authors who discuss the constitution of the text/textual genres and possibilities for
making the didactic transposition of textual genres. The research reveals that the defense of the
concept of language as a means of interaction in Brazilian curricular guidelines necessarily
recognizes the centrality of the text and its enunciative-discursive perspectives as a unit of work.
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1 Introdugao

O texto é compreendido como uma unidade linguistica concreta, perceptivel pela visao
ou audi¢dao (Koch e Travaglia, 2016). Essa unidade é reconhecida pelos usuarios da lingua —
falantes, escritores, ouvintes e leitores — em contextos de intera¢do comunicativa, como uma
unidade de sentido, independentemente de sua extensao. Essa perspectiva destaca a importancia
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da fun¢iao comunicativa do texto e sua percepg¢ao na pratica linguistica.

A centralidade do texto como objeto de ensino nas aulas de Lingua Portuguesa justifica-
se pela sua fun¢do comunicativa, como apontado por Koch e Travaglia (2016), que enfatizam
que o texto nao ¢ apenas um conjunto de palavras, mas um meio de interagao. Trabalhar com
diferentes textos nas aulas permite aos estudantes desenvolverem habilidades linguisticas
fundamentais, possibilitando que utilizem a lingua em contextos variados. Além disso, essa
abordagem estimula a reflexdo sobre a linguagem em uso, promovendo a conscientiza¢ao de
como as escolhas léxico-gramaticais afetam a comunicagao. Ao analisar textos em diversas
situagoes de interagao, os estudantes se tornam mais aptos a produzir seus proprios textos de
forma eficaz, reconhecendo a importancia de adequagao ao contexto e ao publico-alvo.

Nesse sentido, ¢ indispensavel tornar o texto o principal objeto de ensino da Lingua
Portuguesa. Sabendo que essa proposta ja ¢ normatizada no Brasil, este estudo busca investigar:
Como as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Basica (Brasil, 2017) concebem a
centralidade do texto no ensino de Lingua Portuguesa? Quais aspectos da linguagem essa
proposta curricular trabalha? Como os diferentes textos sao contemplados no documento
curricular?

Diante dessas questdes, este estudo tem como objetivo discutir como as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagao Basica (Brasil, 2017) propdem a centralidade do texto
como unidade de trabalho no componente curricular de Lingua Portuguesa. A analise busca
compreender de que forma o documento normatiza o ensino da lingua a partir do uso do texto,
considerando suas implica¢oes pedagdgicas e as praticas de letramento envolvidas no processo
de ensino-aprendizagem.

Esta pesquisa ¢ de natureza documental, uma vez que se baseia na analise das Diretrizes
Curriculares Nacionais (Brasil, 2017) como principal fonte de dados. A fundamentagio tedrica
apoia-se em autores que discutem a definicdo e funcionalidade do texto/géneros textuais e a
centralidade do texto no ensino da lingua, como Antunes (2003), Assis (2020) Bakhtin (2011;
2014), Bronckart (2007), Marcuschi (2008), Koch (1993); Koch e Elias 2006; 2009). Esses
referenciais tedricos sao essenciais para uma analise critica das diretrizes curriculares, permitindo
compreender como o texto é proposto como unidade central no ensino da Lingua Portuguesa.

2 A Centralidade do Texto no Curriculo de Lingua

Nota-se que, historicamente, as manifestagdes culturais, politicas, economicas, entre
outras, t¢ém impulsionado as mudangas no modo de ensinar a Lingua Portuguesa na educagao
basica brasileira. Isso se confirma quando se observa que, até o século XX, a lingua era
concebida como “espelho” do pensamento. Nessa concepgao, o processo de ensino e
aprendizagem era centrado apenas no estudante. Na primeira metade desse século, com a difusao
dos estudos saussurianos, desponta a concepgao de lingua como objeto de comunicagao e o foco
do processo de ensino e aprendizagem passa do sujeito para o codigo (a lingua). Ja na segunda
metade do século XX, impulsionada, sobretudo, pelos estudos bakhtinianos, essa concepg¢ao foi
sendo substituida pela concepgao de lingua como meio de interagao. Nessa concepg¢ao, o
processo de ensino e aprendizagem concebe a lingua como um conjunto de praticas sociais e de
linguagem historicamente situadas, em diversas esferas de comunicacao da atividade humana (cf.
Antunes, 2003; Assis, 2020; Bakhtin, 2011, 2014; Koch, 1993; Koch e Elias, 2006, 2009; Pattresi,
2022; Souza e Rutiquewiski, 2020). Amparadas na concepgao de lingua como meio de interagao,
as diretrizes curriculares brasileiras (Brasil, 2017) concebem que “a verdadeira substancia da
lingua ndo ¢é constituida por um sistema abstrato de formas linguisticas nem pela enunciagao
monoldgica isolada, nem pelo ato psicofisiolégico de sua produgio, mas pelo fenémeno social da
interacao verbal” (Bakhtin, 2014, p. 123). Nessa perspectiva, a Lingua Portuguesa constitui-se nas

o
plj All content of the Portuguese Language Journal is under the Creative Commons CC BY NC 4.0 License.



Portuguese Language Journal | ISSN 1942-0986 | v. 18 (2024)
American Organization of Teachers of Portuguese

interacOes humanas, em diferentes situacoes de comunica¢do e em varios contextos sdcio-
histéricos e ideologicos (Travaglia, 2016).

A defesa dessa concepgao de lingua como norte curricular, obrigatoriamente, reconhece
a centralidade do texto e suas perspectivas enunciativo-discursivas como unidade de trabalho.
Nesse sentido, assim refere Bronckart (2007, p. 137):

os textos sao [compreendidos como] produto da linguagem em funcionamento
permanente nas formagdes sociais: em fungao de seus objetivos, interesses e questdes
especificas, essas formacoes elaboram diferentes espécies de textos, que apresentam
caracteristicas relativamente estaveis (justificando-se que sejam chamados de géneros de
texto).

A adogao dessa concepgao implica praticas pedagogicas que relacionem os géneros
textuais a seus contextos de produc¢ao e busquem o desenvolvimento de habilidades capazes de
garantir o uso significativo da linguagem em atividades de oralidade, bem como de leitura e
produgido de textos em varias midias. Sendo assim, o texto nao pode ser concebido, meramente,
como unidade de estudo gramatical.

Analisando o conjunto de praticas sociais do século XXI, percebe-se o uso frequente
das tecnologias digitais da informagao e comunicagao (TDIC). Desse modo, o professor de
Lingua Portuguesa precisa incluir, também, em sua pratica pedagogica a utilizagao da lingua no
espaco digital e buscar no ciberespago, de maneira critica, a compreensao das multiplas
diferencas e identidades (Rojo, 2013). O trabalho com novos géneros textuais multissemioticos e
multimidiaticos possibilita abordar as formas diversificadas de produzir, organizar, replicar e
disponibilizar e interagir informag¢des/conhecimentos em géneros produzidos em varias midias.
Nessa direcdo, a reflexao sobre as praticas de linguagem, na contemporaneidade, no componente
curricular Lingua Portuguesa possibilitara a formagao de cidadaos capazes de intervir
criticamente na realidade de modo a reduzir as assimetrias sociais.

O componente curricular de Lingua Portuguesa nas Diretrizes Curriculares Nacionais
(Brasil, 2017), nessa perspectiva, se materializa na abordagem tedrico-metodologica pela qual se
definiram os campos de atuagao, as praticas de linguagem, os objetos de conhecimento e as
habilidades. Esses elementos evidenciam a importancia da consideracio dos conhecimentos
historicamente construidos; da pesquisa como um principio metodolégico; da valorizagao das
diversas manifestagoes culturais; da abordagem das diferentes linguagens e dos conhecimentos
inerentes a elas; do uso critico e ético das tecnologias de comunicagao; do uso da argumentagao
nas praticas da oralidade e escrita, como forma de andlise critica e ética por meio de fatos e
questdes socials contemporaneas. Além disso, apontam para a importancia de que o processo de
ensino e aprendizagem, relacionados as praticas de linguagem, direcione sempre para o respeito
do ser humano a si mesmo e ao outro, para a autonomia, prevendo o dialogo e a resolugao de
conflitos com vistas a formacao em prol do desenvolvimento integral do estudante, tanto de sua
intelectualidade quanto de sua humanizagao.

Ao assumir a perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem, reforga-se a ideia de que
o processo de apropriacio da lingua/linguagem s6 é compreendido mediante as interagdes
sociais mediadas por praticas discursivas que se materializam em géneros textuais. Nessa
abordagem, o signo (ndo)verbal se institui ideolégica e dialogicamente (Cf. Bakhtin, 2017). Logo,
o sentido dos signos é constituido somente na lingua/linguagem em uso. Contudo a linguagem,
no espago enunciativo-discursivo, nao se restringe ao verbal, visto que toda e qualquer
manifestagao humana constitui-se como linguagem que se materializa em género textual.

Por conseguinte, o componente Lingua Portuguesa deve proporcionar experiéncias que
contribuam para a ampliagdo dos letramentos, de forma a possibilitar a participa¢ao significativa
e critica dos estudantes nas diversas praticas sociais, sejam elas constituidas pela oralidade, pela
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escrita e por outras linguagens. Uma das questoes que os (multi)letramentos possibilitam ¢é a
garantia da ampliagao e da interagdo com a diversidade cultural, proporcionando ao estudante a
apropriagao e a ressignificacao dos textos locais, regionais, nacionais e internacionais.

E importante destacar que, como orientagao do ensino de Lingua Portuguesa, as
praticas pedagogicas nao podem relegar ao estudante a possibilidade de conhecer a produgio
literaria e cultural em diversos géneros (poema, conto, cronica, causos €etc.), assim como o
conhecimento e a valorizagao das particularidades linguisticas do portugués brasileiro. Isso inclui
as diferentes variantes do portugués brasileiro e as influéncias que essa lingua recebeu de linguas
indigenas, africanas e de migrantes.

O dominio da Lingua Portuguesa, nessa perspectiva, deve configurar como uma das
condig¢des de possibilidade para plena participagao dos estuantes na sociedade. Esses
apontamentos acerca do componente curricular Lingua Portuguesa, portanto, buscam
ressignificar as praticas de linguagem (oralidade, leitura e escrita) na educagao basica. No entanto
eles também ampliam as vivéncias/expetiéncias por meio dos campos de atua¢io (campo da vida
cotidiana, campo artistico-literario, campo das praticas de estudo e pesquisa e campo da vida
publica), bem como incluem a analise linguistica/semidtica. Essa ressignificacdo das praticas de
linguagem objetiva garantir, por conseguinte, a ampliacao do universo da cultura da escrita e,
ainda, o desenvolvimento da oralidade, para que o estudante seja capaz de utiliza-la em diferentes
situagoes comunicativas.

Esses campos de atuagao (campo da vida cotidiana, campo artistico-literario, campo das
praticas de estudo e pesquisa, campo da vida publica e campo jornalistico-midiatico), presentes
nas Diretrizes Curriculares Nacionais (Brasil, 2017), sao entendidos como contextos de produg¢ao
dos diversos géneros textuais que circulam socialmente. Portanto, é preciso reconhecer que os
textos que circulam nos diferentes campos diferem entre si. Essa assertiva sustenta-se nos
apontamentos de Bakhtin (2011) sobre géneros primarios e secundarios. Os primarios estao
relacionados as situagGes comunicativas cotidianas, mais informais e espontaneas (os bilhetes e as
cartas sao alguns exemplos). Ja os secundarios sio, em sua maioria, mediados pela escrita e
surgem em situagoes de comunicagao mais complexas (como exemplo podem-se citar o teatro, o
artigo e as cronicas). A diferenciagao entre os géneros primarios e secundarios, portanto, esta
relacionada ao nivel de complexidade dos géneros.

Os campos de atuagao estio organizados de forma que determinados géneros sejam
contemplados em diferentes praticas de linguagem. Assim, nos anos iniciais e finais do ensino
fundamental, eles indicam um movimento de progressao das aprendizagens, bem como os
géneros selecionados sugerem uma progressao no que se refere a complexificagdo. Dessa forma,
todos os educandos tém a possibilidade de ter acesso a informagdes e a assuntos que perpassam
por todos os campos de atuagao e objetos do conhecimento. A Tabela 1 a seguir apresenta a
organizagao dos campos de atuagao:

Tabela 1
Organizagao dos Campos de Atuagao — Ensino Fundamental
Anos Iniciais Anos Finais
Campo da vida cotidiana Campo artistico-literario
Campo artistico-literario Campo das praticas de estudo e pesquisa
Campo das praticas de estudo e pesquisa Campo jornalistico mididtico
Campo da vida puiblica Campo de atuagio na vida puiblica

fonte: Brasil (2017, p. 82)

Avangando nessa discussiao, nota-se que as habilidades da BNCC (Brasil, 2017) estao
diretamente relacionadas aos objetos de conhecimento, os quais estao organizados mediante as
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praticas de linguagem (leitura, oralidade, producio de textos e analise linguistica/semiética). X
importante destacar, no entanto, que as habilidades propostas para o componente curricular
Lingua Portuguesa nio contemplam as necessidades/potencialidades individuais dos estudantes,
por apresentar apenas as aprendizagens essenciais. Desse modo, cabe ao professor, ao realizar
seu planejamento, primar pelo principio da equidade, ou seja, garantir o direito a igualdade de
oportunidades.

Assinale-se que, nos anos iniciais, a inser¢ao do estudante na cultura escrita traz
aspectos relevantes para ampliar a competéncia comunicativa. Isso, no entanto, deve se dar por
meio da articulacio entre os eixos estruturantes: oralidade, analise linguistica/semidtica, leitura e
produgao de texto. Além disso, é necessario também ter a consciéncia de que o discurso oral das
criangas ¢ repleto de sentidos e significados, construidos pelas vivéncias com a literatura infantil,
as brincadeiras, a contagao de historia, a roda de conversa, as escutas, as experiéncias, 0s
questionamentos, as investigagoes, as exploragoes, as hipoteses e as informacdes de diferentes
campos de atuagao.

Destaca-se, também, a importancia da percepgao de que essa apropriagao deve, em
didlogo com a leitura, possibilitar o registro (o texto) daquilo que se quer dizer de modo
particular, singular e subjetivo, visando propiciar novas formas de ler e escrever o mundo. O
educando precisa ter a consciéncia do que dizer, para quem dizer, por que dizer e como dizer.

Assim, observa-se que, no ensino fundamental, o componente curricular Lingua
Portuguesa deve também possibilitar aos estudantes a experimentagao e apropriagao de
diferentes praticas linguagem, com criticidade e autonomia. Eles devem refletir acerca de
assuntos complexos e polémicos (como por exemplo o discurso de édio difundido nas midias
digitais), bem como desenvolver, em diferentes habilidades, a postura de curador. O termo
curadoria, hoje, perpassa os limites das artes visuais. Desse modo, tal postura requer que os
estudantes sejam curiosos, responsaveis, saibam se posicionar e formular pontos de vista com
argumentos baseados em fontes seguras. Isso porque muitos contetdos sao viralizados na
internet, fomentando fenomenos da pés-verdade. Logo, muitos seguem a linha das opinides,
deixando de considerar os fatos em si. Em suma, o processo de ensino e aprendizagem de
Lingua Portuguesa tem como finalidade a formacao de cidadaos criticos e reflexivos, capazes de
fazer uso da lingua e de diferentes linguagens em diversas situagdes comunicativas. Em
decorréncia desses pressupostos, a Lingua Portuguesa nas diretrizes curriculares brasileiras:

* defende a centralidade do texto como unidade fundamental de trabalho;

* abarca os campos de atuagao: campo da vida cotidiana (apenas anos iniciais), campo
artistico-literario, campo das praticas de estudo e pesquisa, campo
jornalistico/midiatico (apenas anos finais) e campo de atuagdo na vida publica. A
opecao pela expressao “campos de atuagao” estabelece uma coeréncia em relagao as
discussoes teodricas proprias da disciplina, ou seja, circunstancia os géneros
discursivos/textuais diante de situa¢oes enunciativas proprias do “mundo” real, as
quais se efetivam por intermédio de campos de atua¢ao da nossa vida;

* apresenta, em cada campo de atuagao, as quatro praticas de linguagem (oralidade;
leitura; producio textual; analise linguistica/semidtica), que deverao ser consideradas
como grandes eixos do processo de ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa. Isso
aponta, no entanto, para a necessidade de o trabalho pedagogico garantir a integracao
entre as praticas de linguagem. Assim, em uma determinada atividade, diferentes
praticas (oralidade, leitura, produgao — escrita e multissemiética — e analise linguistica)
podem auxiliar o professor na garantia do desenvolvimento de diferentes habilidades.
Ou seja, para que o educando consiga produzir um texto (pratica de produgao de
textos), é preciso ler (pratica de leitura) e discutir (pratica oralidade) a tematica e a
organizacio do género, reconhecer os aspectos linguisticos/semidticos (pratica de
analise linguistica/semibtica) caractetisticos do texto;
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* aponta a oralidade como uma pratica de linguagem tiao importante quanto a leitura,
producio de textos e analise linguistica/semidtica;

e articula a analise linguistica com a analise semidtica, por perceber que, com a
efervescéncia dos géneros multimodais, a analise meramente linguistica torna-se
insuficiente para compreender a linguagem;

* projeta que os efeitos de sentido nos textos sao constituidos por meio de construgdes
discursivas, nas quais o sujeito nao ¢ a fonte do que ¢é dito, ou seja, o sujeito e os
sentidos sao construidos discursivamente por meio das interagdes verbais na relagao
com o outro, em determinada esfera de atividade humana.

Por certo, mais do que compreender e dominar conteidos, conceitos e processos
descritos pelas habilidades, as praticas de linguagem devem sempre aparecer ligadas aos campos
de atuagao de componente de Lingua Portuguesa. Vale ressaltar, ainda, que uma habilidade,
como por exemplo a pratica de leitura, pode dialogar com habilidades de outras praticas, como a
de produgio de textos.

Embora os eixos, que sio denominados praticas de linguagem (leitura, producao de
textos, oralidade, analise linguistica), ja estejam consagrados, desde 1998, em outros documentos,
percebe-se, no entanto, a inclusao da semiobtica articulada a analise linguistica. Esse movimento
tornou-se indispensavel, uma vez que, com o advento das tecnologias digitais da informagao e
comunicagao, apenas a analise linguistica é insuficiente para compreender os textos multimodais.

Na mesma perspectiva da Diretrizes Curriculares Nacionais (Brasil, 2017), as
habilidades sao contextualizadas por meio da leitura de textos pertencentes aos géneros que
circulam nos diversos campos da atividade humana, os quais devem ser selecionados
considerando nio so a realidade como também o dominio cognitivo dos estudantes em cada ano.
Com isso, as atividades devem aumentar progressivamente desde os anos iniciais do Ensino
Fundamental e, embora ndo exista uma obrigatoriedade em trabalhar todos os géneros que estao
presentes nas habilidades, estes devem ser selecionados de acordo com a proposta pedagdgica de
cada escola e com o grau de autonomia do estudante em cada etapa.

Nesse sentido, o componente curricular de Lingua Portuguesa deve garantir ao
educando o desenvolvimento de dez competéncias especificas até o final do Ensino
Fundamental, conforme a Tabela 2, que segue:

Tabela 2
Competéncias Especificas de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental

1 Compreender a lingua como fendémeno cultural, histérico, social, variavel, heterogéneo e
sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a como meio de construcio de identidades de
seus usuarios e da comunidade a que pertencem.

2 Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de interagao nos diferentes
campos de atuagdo da vida social e utilizando-a para ampliar suas possibilidades de
participar da cultura letrada, de construir conhecimentos (inclusive escolares) e de se
envolver com maior autonomia e protagonismo na vida social.

3 Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemibtica que circulam em diferentes
campos de atuagdo e midias, com compreensio, autonomia, fluéncia e criticidade, de modo
a se expressar ¢ partilhar informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos, e continuar

aprendendo.

4 Compreender o fendmeno da variagdo linguistica, demonstrando atitude respeitosa diante
de variedades linguisticas e rejeitando preconceitos linguisticos.

5 Empregar, nas interagdes sociais, a variedade e o estilo de linguagem adequados a situagio

comunicativa, a0(s) interlocutot(es) e ao género do discurso/género textual.
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6 Analisar informagdes, argumentos e opinides manifestados em interagdes sociais e nos
meios de comunica¢io, posicionando-se ética e criticamente em relacao a conteidos
discriminatdrios que ferem direitos humanos e ambientais.

7 Reconhecer o texto como lugar de manifestacido e negociacao de sentidos, valores e
ideologias.

8 Selecionar textos e livros para leitura integral, de acordo com objetivos, interesses e
projetos pessoais (estudo, formacido pessoal, entretenimento, pesquisa, trabalho etc.).

9 Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o desenvolvimento do senso

estético para fruicao, valorizando a literatura e outras manifestacdes artistico-culturais
como formas de acesso as dimensoes ladicas, de imaginario e encantamento, reconhecendo
o potencial transformador e humanizador da experiéncia com a literatura.

10 Mobilizar praticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e ferramentas digitais
para expandir as formas de produzir sentidos (nos processos de compreensao e producio),
aprender e refletir sobre o mundo e realizar diferentes projetos autorais.

fonte: Brasil (2017, pp. 85)

As competéncias especificas do componente curricular de Lingua Portuguesa estio
alinhadas tanto as competéncias gerais como as competéncias da area de linguagem. A titulo de
exemplo, pode-se observar que a competéncia geral (Competéncia 1) dialoga com as seguintes
competéncias: as seis da Area de Linguagens e as dez do componente de Lingua Portuguesa.

A expectativa apresentada, com base no didlogo entre as competéncias gerais, de area e
especificas de Lingua Portuguesa, é que os estuantes sejam usuarios da lingua, entendedores das
varias linguagens e que obtenham, a partir da escola e das vivéncias, as habilidades necessarias
para transitar por todas as linguagens com autonomia e seguranca. Espera-se, ainda, que sejam
usuarios competentes das varias linguagens, em todos os ambientes, dentro e fora da escola. O
objetivo é que sejam bons leitores, produtores de textos e autbnomos na construgao de
conhecimentos.

Assim, as diretrizes curriculares brasileiras trazem a ideia de protagonismo do estudante,
de que ele seja autor do seu processo de conhecimento e empreenda, ele proprio, a realizagao das
suas potencialidades pessoais e sociais. Prevalece a ideia de que o estudante, como usuario da
lingua, assumindo a perspectiva enunciativo-discursiva da linguagem, seja capaz de mobilizar o
seu conhecimento a favor de suas praticas sociais. Nessa dire¢ao, o professor se configura como
o mediador do processo de conhecimento, um orientador que sugere caminhos que ele possa
trilhar para alcangar o objetivo desejado.

Para isso, as TDICs, os multiletramentos, 2 multissemidtica e o texto multimodal
mostram-se promissores nesse processo. Além disso, destaca-se que o componente curricular de
Lingua Portuguesa deve possibilitar que os educandos utilizem a linguagem, inclusive as novas
praticas de linguagem, de maneira critica, respondendo, portanto, as diferentes demandas sociais.

Com foco nessas demandas sociais, despontam os campos de atuagao necessarios para
o professor pensar a organiza¢ao do trabalho pedagégico no Ensino Fundamental, tanto nos
anos iniciais como nos finais. Observe-se, na Tabela 3, a seguir, a conceituagio dos campos de
atuacao.

Tabela 3
Campos de Atuagao conforme a BNCC (Brasil, 2017)

Campo da vida cotidiana

Campo de atuagio relativo a participacdo em situagdes proprias de atividades vivenciadas
cotidianamente pelas criangas, sobretudo, no espaco doméstico e familiar. Alguns géneros
textuais desse campo sdo agendas, listas, bilhetes, recados, avisos, convites, cartas, cardapios,
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didrios, receitas, regras de jogos e brincadeiras.

Campo artistico-literario

Esse campo de atuagdo redne os textos artisticos e literarios, que favorecam experiéncias estéticas,
representativos da diversidade cultural e linguistica goiana, brasileira e mundial. Alguns géneros
desse campo sao as lendas, os mitos, as fabulas, os contos, as cronicas, os poemas e 0s cordéis.

Campo das praticas de estudo e pesquisa

Esse campo de atuacdao contempla, sobretudo, os textos expositivos e argumentativos
relacionados ao estudo, a pesquisa e a divulgacio cientifica. Além disso, eles favorecem a
aprendizagem dentro e fora da escola. Alguns géneros que circulam nesse campo — 1)

1. Adequados aos anos iniciais: enunciados de atividades escolares; relatos de experimentos;
quadros; graficos; tabelas; infograficos; diagramas; entrevistas; notas de divulgacgio cientifica e
verbetes de enciclopédia.

2. Adequados aos anos finais: apresenta¢io oral, palestra, mesa-redonda, debate, artigo de
divulgacio cientifica, artigo cientifico, ensaio, reportagem de divulgacido cientifica, texto didatico,
infografico, esquemas, relatorio, relato de campo multimidiatico, documentario, cartografia
animada, podcasts e videos diversos de divulgacio cientifica.

Campo da vida publica

Esse campo acopla os textos que circulam nas esferas jornalistica, publicitaria, politica, juridica e
reivindicatéria. Eles, normalmente, contemplam temas que impactam a cidadania e o exercicio de
direitos. Alguns géneros textuais desse campo sdo: as notas; os albuns noticiosos; as noticias; as
reportagens; as cartas do leitor de revista infantil; os comentarios em sifes para crianga; os textos
de campanhas de conscientiza¢io; o Estatuto da Crianca e do Adolescente; os abaixo-assinados;
as cartas de reclamacio, as regras ¢ os regulamentos.

Campo jornalistico-midiatico

Esse campo retune os textos jornalisticos, publicitarios e midiaticos. Muitos géneros desse campo
de atuag¢io lidam com informacao, opiniao e apreciagio. Alguns géneros textuais desse campo sao
reportagem, reportagem multimidiatica, fotorreportagem, fotodendncia, artigo de opinido,
editorial, resenha critica, cronica, comentario, debate, /g noticioso, vlog cultural, meme, charge,
charge digital, political remix, anincio publicitario, propaganda, jingle, spot.

Campo de atuagio na vida publica

Esse campo de atuagdo contempla, sobretudo, os textos que buscam a amplia¢io e qualificacio
da participacdo dos adolescentes nas praticas relativas ao debate de ideias e a atuacio politica e
social. Esses textos, portanto, tratam de questdes de interesse publico e coletivo (discussao e
implementacdo de propostas, defesa de direitos; projetos culturais e de interesse publico de
diferentes naturezas); conhecimento dos canais competentes para questionamentos, reclamagao
de direitos e dendncias de desrespeitos a legislacGes; regulamentagdes; direitos; de discussao de
propostas e programas de interesse publico no contexto de agremiagdes coletivas e foruns de
discussio. Alguns géneros textuais desse campo sao discussio oral, debate, palestra, apresentagiao
oral, noticia, reportagem, cartaz, spot, propaganda (de campanhas variadas, inclusive de
campanhas politicas), estatuto, regimento, projeto cultural, carta aberta, carta de solicitacdo, carta
de reclamacio, abaixo-assinado, peti¢ao on/ine, requerimento, assembleia, reunides, edital,
proposta, ata, parecer, enquete, relatério.

fonte: adaptacdo de Brasil (2017)
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Em cada campo, observa-se a presenga de géneros escritos e orais variados, cuja
diversidade permite ao professor explorar a complexificagao textual, linguistica e discursiva,
partindo sempre dos textos mais simples para os de maior grau de complexidade. Assim, nos
anos iniciais, o trabalho focaliza géneros mais simples que vao se complexificando no decorrer
dos nove anos do ensino fundamental.

E importante destacar também que os campos de atuagio com seus respectivos géneros
textuais no curriculo de lingua portuguesa possibilitam o desenvolvimento de um trabalho
interdisciplinar com os outros componentes curriculares. No campo das praticas de estudo e
pesquisas, por exemplo, por meio de um trabalho articulado com o componente curricular
ciéncias da natureza, é possivel trabalhar diferentes praticas de linguagem e varios géneros
textuais, pertencentes a esse campo de atuagao. Além disso, com base na tematica, um dos
elementos constitutivos dos géneros textuais, é possivel estabelecer um dialogo interdisciplinar
com diferentes componentes curriculares.

Em suma, no componente Lingua Portuguesa, a divisao por campos de atuagao possui
a fungdo didatica de possibilitar a compreensao de que o texto é produzido para atender uma
necessidade comunicativa de um determinado contexto social e a sua compreensao possibilita a
ampliagao dos conhecimentos sobre a lingua e outras linguagens.

4 Consideragdes Finais

O presente estudo teve como objetivo analisar de que forma as Diretrizes Curriculares
Nacionais (Brasil, 2017) concebem o texto como elemento central no trabalho pedagégico. Para
tanto, realizou-se uma analise minuciosa do documento curricular vigente, com énfase nos
fundamentos tedéricos e metodoldgicos que orientam o componente de Lingua Portuguesa, bem
como em sua estrutura organizacional. Os resultados dessa analise revelam a importancia do
texto como unidade de ensino e aprendizagem, destacando sua centralidade nas praticas
pedagodgicas. Essa centralidade reflete uma perspectiva enunciativa-discursiva da linguagem, que
posiciona o texto como o ponto de partida e de chegada no processo de ensino, promovendo a
interacao significativa entre estudantes e o conteudo.

Ao conferir ao texto essa posi¢ao de destaque, as Diretrizes Curriculares adotam uma
abordagem centrada nos géneros textuais. Esses géneros devem ser escolhidos com base nos
diferentes campos de atuagao e adequados a realidade dos estudantes, o que permite uma
compreensao mais profunda da linguagem em contextos diversos e reais. A proposta curricular,
a0 incorporar os géneros textuais, nao apenas direciona a pratica pedagdgica, mas também
estabelece uma conexao direta entre o ensino da lingua e as demandas sociais de comunicagao
contemporanea.

A perspectiva enunciativo-discursiva defendida nas diretrizes refor¢a o papel do texto
como mediador das praticas linguisticas. Esse enfoque ressalta a importancia da interagao e da
construcao de sentido nos variados contextos comunicativos. Assim, o texto é concebido nao
apenas como uma sequéncia de palavras, mas como uma ferramenta de interagao que integra as
dimensoes sociais e culturais da linguagem. A centralidade do texto implica também a
necessidade de o professor selecionar géneros textuais que sejam adequados tanto ao campo de
atuagao quanto a faixa etaria dos estudantes. Essa sele¢ao deve ser feita de forma estratégica,
permitindo que o trabalho pedagogico articule as quatro praticas de linguagem — leitura, escrita,
oralidade e analise linguistica/semidtica — de maneira equilibrada e significativa. Um
planejamento pedagoégico bem estruturado, com base nessa abordagem, resulta em uma
aprendizagem mais contextualizada e relevante para os estudantes.

A integra¢ao dessas praticas favorece o desenvolvimento de competéncias interacionais,
textuais e gramaticais. Ao trabalhar com uma diversidade de géneros textuais, o professor
contribui para que os estudantes aprimorem sua capacidade de produzir e interpretar textos em
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diferentes esferas sociais, expandindo suas habilidades comunicativas e interativas. O foco no
texto, portanto, propicia uma aprendizagem mais dinamica, ativa e participativa.

Nesse sentido, a centralidade do texto no ensino de Lingua Portuguesa, conforme
estabelecido nas Diretrizes Curriculares Nacionais, reforca a importancia de um trabalho
pedagdgico direcionado a formagao de sujeitos competentes em multiplas praticas de linguagem.
A articulagdo entre teoria e pratica, por meio dos géneros textuais e da abordagem enunciativa,
oferece uma via promissora para o desenvolvimento integral das capacidades linguisticas dos
estudantes, preparando-os para enfrentar os desafios comunicativos da sociedade
contemporanea.

Por fim, as respostas as trés perguntas de pesquisa evidenciam como a diretrizes
curriculares brasileiras concebe e estrutura o ensino de Lingua Portuguesa na educagao basica.
Primeiramente, elas defendem a centralidade do texto como fundamental para o
desenvolvimento das praticas de linguagem. O texto é entendido como a unidade basica de
ensino, sendo a partir dele que se promovem a leitura, a escrita, a oralidade e a analise
linguistica/semibtica. Essa abordagem situa o aprendizado em contextos reais e significativos,
valorizando a interagao dos estudantes com diferentes géneros textuais e suas multiplas funcoes
sociais. Assim, o trabalho com o texto favorece a construcao de sentidos, o desenvolvimento da
competéncia comunicativa e o letramento, aspectos essenciais para a formacao de cidadaos
criticos e participativos.

Além disso, essa proposta curricular trabalha aspectos da linguagem relacionados as
praticas de leitura, escrita, oralidade, escuta e andlise linguistica/semiética, entendendo a
linguagem como instrumento de intera¢ao social e construgao de sentidos. O documento
curricular brasileiro organiza essas praticas em torno de campos de atuagao, contemplando
diferentes géneros textuais que circulam em diversos contextos, como o jornalistico, o literario, o
publicitario e o académico etc. Dessa maneira, os textos sio selecionados com base em suas
funcdes sociais, incentivando os estudantes a reconhecerem suas caracteristicas estruturais,
linguisticas e discursivas. Isso contribui para o desenvolvimento de habilidades criticas, criativas e
comunicativas, alinhando-se aos objetivos centrais das diretrizes curricular de formar sujeitos
autbnomos e socialmente engajados.
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